BALAZS GYORGYNE

AZ ALTALANOS ISKOLAI ES A KOZEPISKOLAI
TORTENELEMTANITAS VISZONYA

A miiveltség, s benne a torténelmi, tirsadalmi miveltség a gazdasdgi fejlédés felté-
tele. Tovdbbhaladdsunk kulcskérdése: tudunk-e olyan iskolarendszert, illetve miiveltségi
anyagot, rugalmas formdkat, magatartist kialakitani, amely képessé teszi a fiatalokat a
termelésben, a tirsadalomban, torténé korszakvilto dtalakuldsok kovetésére, illetve elsegi-
tésére. '

A torténelmi és a tdrsadalmi miiveltség tehat nem jirulékos vagy diszit6 eleme a
mindennapi élethez sziikséges ismereteknek, nem is Ginnepnapi tudds, hanem az életben,
a jelenben valé eligazodds, a jov6 formildsinak az eszkéze. Mint azt a kozgazdasdgi
elemzések bizonyitjdk, az oktatds sziikséges szinvonalinak hidnya a gazdasigi fejlédés
akaddlydvd vilhat, de lehetetlenné vilik a személyiség marxi értelemben vett 6nmeg-
valositdsa is. ' : .

A mai korszakvilté periédusban a torténelmi, tirsadalmi ismeretek tanitdsa egyre
jelentSsebb tdrsadalmi funkciét tolt be.

Célunk, hogy a torténelmi, tdrsadalmi ismeretek modern felfogisa és az oktatds
korszeri{i értelmezése révén végre lekiizdhessiink olyan évszdzados, évtizedes negativ
beidegzéseket, szokdsokat, elSitéleteket, amelyek a tdrsadalmi haladést elGsegit6 cselek-
vést gdtolhatjdk.!

A nyitott kérdésekrol

Kisérletiink szdmdra részletes tananyagbeosztis késziilt. Nem utolsésorban azt is
bizonyitani kivanjuk, hogy a jelenlegi iskolarendszer is szimos kiaknizatlan tartalékot
rejt magdban, s noha azt csupin mint adott, 4m kozel sem optimdlisnak tekinthetd
realitdst vesszikk szdmitdsba. Mindenesetre a szélesebb, alaposabb torténelmi és tdrsa-
dalomismereti miiveltség a tanuldk személyiség-fejldésének, s ezzel tdrsas kapcsolatainak,
tirsadalomba valé bendvésiiknek, s tdrsadalomfejleszts képességiik szimdra elkerilhetet-
leniil sziikséges.

Ehelyiitt nem tériink ki arra, hogy e tantdrgy csak a természetismeret tantdrggyal,
az esztétikai, a matematikai és nyelvi stb. neveléssel egyiitt funkciondlhat eredménye-

1Berend T. Ivin: Ot el6adds a gazdasdgrdl és oktatdsrol. Bp. 1978, 89—137.
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sen. A tdvlatokban elképzelhetetlen, de a jelenlegi kisérleti praxisban sem lehet izoldl-
tan egy tantirgyban vagy tantargycsoportban gondolkodni.

Minthogy kisérletiink is a jelen iskolarendszer keretén beliil folyik és folyhat a
tovibbiakban is (miként az el6zéek sordn jelzett tantirgyak esetében is ez a helyzet),
ezért mint minden tartés és a gyakorlatban j6l funkciondldé radikdlis ujitds, igy a mi
tantdrgyi struktirink is — mikdzben gyokeresen leszdmol szimos évtizedes, s eseten-
ként évszdzados beidegzettséggel — az elért eredmeények bdzisdra épit. Elézetes megjegy-
zésként kivinkozik, hogy a 10 éves gyermeket nem tekintjik tiszta lapnak. Az alsd-
tagozatos tdrsadalomismeret a primer generalizdcié szintjén megismerteti a tanulékkal —
a jelenbdl és napi tapasztalataibdl kiindulva, s a tdmegkommunikicios eszk6zok révén
— a mikro- és makrotirsadalmat, az olvasmdnyanyag révén eset-tényeket ad féként a
nemzeti torténelem jellegzetes tipusairél, a termelés, a technika, tudomdny, a monddk,
mitoszok és az intézmények alakuldsirol. Kialakit bizonyos magatartdsi normdkat, s
nagy silyt helyez armra, hogy ezek ne életidegenek legyenek, hanem az &j — demok-
ratikus és kozosségi —, tehdt a szocialista magatartist segitsék el6.

Ennek — mdrmint a jelzett magatartdsmédnak — tovdbbmunkdldsa az egész iskolai
ciklus feladata. Fontos annak a szocidlpszicholdgiai elvnek a tudatossd tétele, hogy
tirsas kapcsolatai révén alakitja az ember tnmagdt. Meg kell értetni a tanuldkkal, hogy
miként az egyén alakuldsa, fejlédése is gy megy végbe, hogy a konfliktusokat meg-
oldja, illetve a konfliktusokkal egyitt él, Uj tirsadalom fejlddése is a konfliktusok
megolddsa révén realizilodik.

Ha arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy mikor kezdddjek a rendszeres torteé-
nelem tanitdsa, akkor ezt éppen gy tehetjiik a 4. osztdlyba, mint az 5. osztdlyba.

A tananyag felépitéserél

A koncentrikus felépités buktatoi kozismertek, Konnyen kimutathatd, hogy — rossz
tandri irdnyitémunka vagy tankonyv esetén — ugyanazokat a sztereotip dltalinossa-
gokat, illetve adatokat ismétlik a tanulék az dltaldnos iskoldkban s a kdzépiskoldkban.
A spirdlis felépités a jovs utja. A mereven értelmezett linearitds az egyes iskolai ciklu-
sok tananyaga ko6z0tt a torténelem- és tarsadalomtudomanyokban a targy sajitossdgaibol
adédéan megvaldsithatatlan, Vissza kell témi a mar megtanult eseményekre és korokra,
de lényegesen tigabb horizontban, mds megkozelitésben. Az is bizonyos, hogy az inten-
ziv elemzés — nevezzilkk nemzetkozileg ismert terminussal: a ,,példafeltdris” — mdst
jelent az 4ltaldnos iskoldban, mint a kdzépfoku képzésben.

Ehelyiitt csak arra utalndnk, hogy dontd kiilonbség az egyes jelenségek és tdrsadalmi
alakzatok megkozelitésének és elemzésének differencidltsagi fokdban van, tehdt hogy
ugyanazt a jelenséget tobb oldalrél lehet megkozeliteni a gondolkodas fejlettségének, a
szintetizal6 képességnek mind magasabb szintjein. A 12, illetve 16 éves kor kozott
lényegesen nagyobb lehetSség kindlkozik arra, hogy tobb tudomdny kutatisi médszerei-
nek felhaszndldsdval kozelitsink egy-egy eseményhez és korhoz. Az dltaldnos iskola
alsébb osztilyaiban a vizsgilodds kore sziikebb. Térben és idGben gondolkodni és az
egyes dgazatokat egymdsra vonatkoztatni, s azt a maga dialektikus ellentmonddsos egy-
ségében lattatni — eddigi ismereteink szerint csak 15 éves kor tdjékdn lehetséges. A
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tananyag spirdlis felépitése foként azt jelenti, hogy az esetenként elkeriilhetetleniil
azonos terepet az iskoldzas felsGbb szintjén mds megkozelitésben, szélesebb dimenzio-
ban és tidgabb horizontban mutatjuk be. Ez tehdt azt jelenti, hogy a ,terep” -azonossig
nem jelenti az elemzés és ditalinositds, az ismeretanyag mennyiségének azonossdgdt.
Rdépiilést viszont feltétleniil jelenthet, hiszen példdul az iltalinos iskoldkban tanult
1848. mércius 15-¢ eseményeinek ismerete fogodzot jelenthet a kozép- és kelet-eurépai
eseményekkel valé egybevetésre; a ,,békés” forradalom fogalmdnak elmélyitésére; a
féviros centrdlis szerepének megértésére az eurdpai és kiilondsen a magyar forradalom-
ban; rdviligithat az 1j eszméket hordozé értelmiségi ifjusdg szerepére: a forradalmat
torvénybe iktatokkal valé szembendllisukra és egységiikre; utalhat olyan oOsszefiiggé-
sekre, hogy bar az etnikai azonossig nagy szerepet jatszhat a polgdri dtalakuldsban (pl.
Franciaorszdg), a centrum hidnya az egyik oka annak, hogy a porosz 1848-as alkotma-
nyozé gy(lés Marx szavaival élve ,dltalinos testvériilési szélhdmossdggd™ vdlt, s nem
alakult ki az egységes Németorszag.

Az dltaldnos iskolai és kozépiskolai képzés, illetve az ennek megfeleld életkor kozotti
kiilonbség — a texativ felsorolds igénye nélkiil — a kovetkezékben Gsszegezhetd:

1. A dontS kiilonbség a két korosztilyndl a tananyag mindségében, tudomdnyos
differencidltsigdnak fokdban van.

Ha ,,békés”, érlel6 korszak tanitdsa a feladat (pl. az Osztrdk—Magyar Monarchia), a
jelenlegi dltaldnos iskoldban is lehetdség kindlkozik arra, hogy megértessiikk a gyerekek-
kel: a korszak a kapitalizmus monopolkapitalizmusba valé dtalakuldsinak kora, s ugyan-
akkor ebben az iddszakban léteznek civilizdciok, amelyek nem érik el a mezopotdmiai
civilizdcié szintjét, hogy a Monarchia a kozép-kelet-eurépai térségben sok tekintetben
csticsot jelent; hogy kialakult Magyarorszigon a polgdri dllam intézményrendszere, de
ez rdépilt az atavisztikus szokdsokat, mentalitdst 6rz6 megyei appardtusra; hogy e
térségben élezGdtek ki — a cdri Oroszorszdg mellett — a legélesebb osztily- és nemzeti
ellentétek; hogy kialakultak mai fGvirosunk kozponti keriiletei, de a vdros pereme is;
hogy a hdbori az e korszakot 4tél6k szdmdra jérészt elvont fogalom maradt; hogy a
kivindorlds a vilsdg éveiben e térségben egyfajta kititkeresés volt; hogy a munkdsosztdly
osztillyd szervezGdése befejezGdott, s hogy a radikdlis mozgalmaknak, a munkdsmozga-
lomnak tomeges partjai alakultak stb.

Aligha lehet azonban a jelenlegi dltalinos iskolai oktatdsban megértetni, hogy a
liberalizmus gazdasigi értelmezése (a klasszikus angol minta szerint) korlitozottan
valosult meg: aligha lehet a torvénykezés nagyszerii teljesitményeit (az 1868-as nép-
oktatdsi és nemzetiségi torvény) nyomon kovetni oly médon, hogy egyértelmiivé viljék,
milyen valésdgos érdekek és vélt illuziok akadalyoztik meg, hogy e tdorvények meg-
valésuljanak. Azt sem lehet elemezni, hogy a konfliktusok mélysége idézte elS, hogy itt
alakultak ki a szdzad jelentSs eszmei irdnyzatai: freudizmus, Franz Kafka miivészete és
az ifji Lukdcs éltal megrajzolt egzisztencialista életérzés, a pszicholégia, illetve szoci-
olégia szdmos dga, hogy az Vjitds vigya és a tdrsadalom dtalakithat6sdga a ricié alapjan
e nemzedékek alapvetd meggy6zGdése volt, hogy nyiltan kapott hangot minden radi-
kdlis irdinyzat; az 6ndmitdsra annyira fogékony ,,torténelmi osztilyok” vigyaikat valo-
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signak tekintették, s ez volt az uralkodé ideolégia stb. Aligha lehet mikroelemzés
tirgya, hogy miért csak a hivd katolikus E6tvos Jozsef hozhatta meg az egységes (tehat
vildgi) iskoldrdl sz616 torvényt, s az sem igen elemezhetS, miért nem lehetett polgdr a
vezetGje az 1918-as forradalomnak. (Ebben mutatkozik tobbek kozott a tdrsadalmi
struktira elmaradottsiga, az erGs nemzeti burzsodzia hidnya.) Azt a konkrét totalitdst,
hogy a tirsadalomban, a gazdasigban, a kozgondolkoddsban, az uralkodé és az ellen-
zéki ideologidban, a politikdban milyen fesziiltségek, ellentmondisok halmozédtak fel
— s érzékeltetni, hogy ,,fecseg a felszin és hallgat a mély” —, csak a torténelmi gondol-
kodds megfelel mélysége esetén lehet.

2. E példa dtvezet a mdsik dontS kiillonbséghez. Kozismert, hogy az iskolai oktatds
egyik meghatdrozo sajatossiga a sematizdldsi tendencia. A megismeréshez sziikség is van
sémdkra, a megfeleld gondolkoddsi struktira kialakitdsira. De a torténelem tényleges
dialektikdja nem dbrazolhatd, csak a torténelmi gondolkodds meghatdrozott szintje ese-
tén. Amig az alsobb osztilyokban jelenleg inkdbb csak torekedhetiink arra, hogy a
dialektikus gondolkodds elemeit alakitsuk ki, addig a jelenlegi kodzépiskoldban tobb
lehetSség kindlkozik a diglektikus gondolkodds alakitdsdra, a szakmdra orientdlt iskoldk-
ban viszont az 6raszdm alacsony volta kovetkeztében nem nyijthaté kézépfoki humin
miiveltség. Ez a mdsodik sajdtossig is az anyag differencidltsiginak mélységébél, s a
tanuldk gondolkodisszintjének kiilonbségébdl kovetkezik.

3. A harmadik kiillénbség az egyetemesség értelmezésében van. Atfogé képet adunk
az dltaldnos iskolai kisérletekben is a fejl6dés klasszikus titjdrdl és az azonos korban
1étezG, pusztuld, stagndlé allamalakuldsrél, civilizicikrél. Nem lehet azonban rendsze-
res egyetemes torténeti képzésben részesiteni a tanulékat a jelenlegi dltaldnos iskolai
képzésben. A XX. szdzad tanitdsa-tanuldsa sordn mind az dltaldnos iskoldban, mind a
kozépfoki képzésben egyardnt feladat a ,harmadik vildg” bemutatdsa és koordindldsa a
foldrajzzal. Arra a kérdésre: miért nem mondhatjuk ma egyértelmiien azt, hogy ezek
»fejlod6 orszigok”, hogy miért nem tapasztalhaté a fejlédés olyan gyors iiteme ezek-
ben az orszdgokban, mint az iparilag fejlett orszigokban — azt csak a kozgazdasig-
tudomdny kategériarendszere, illetve e foldrészek XX. szdzad el6tti torténetének
rendszeresebb megismerése és a néprajz tudomdnyos eredményeinek felhaszndldsa révén
lehetséges megvalaszolni.

4. A negyedik donté killonbség a torténettudomdny és a tirsadalomtudominyok
kutatdsi eredményeinek felhaszndlisiban, illetve a kutatds modszereinek megismerteté-
sében és alkalmazdsdban van. Semmilyen iskolai fokon nem oktathat6 a torténelem és a
tirsadalomismeret a régészet, a néprajz, a kozgazdasigtudomdny, a demogrifia stb.
nélkil. Nem lehet a jelenlegi ltalinos iskolai képzésben elvdrni, hogy a tanulék a
kozgazdasigi mutatok szerint bepillantdst nyerjenek a prognosztikdba, hogy pontosan
és egzakt eszkozokkel megéllapitsdk a nemzeti jovedelem Osszetevsit, egy-egy orszdg
fejlettségi szintjét meghatdrozé tényezdket stb.

5. Az otodik f6 kiilonbség a jelenelviiség kiilonbozGségében van. Az elsé pontban
emlitettek (a tananyag differencidltsdgi foka) az integrilhatésdg mértékére utaltak. A
jelenelviiség — amely a tantdrgyi koncepci6 fontos elye — az egyik legbonyolultabb
kérdése az iskolai tdrsadalomismereti képzésnek. Mult és jelen Osszekapcsoléddsdnak
félreértését, vagylagos szembeillité elvilasztdsit hazai tdrsadalomtudomdinyi szemléle-
tiinkben taldin még nyelviink is megerdsiti, hiszen muilt és jelen kozott a magyarban
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nincs kapcsolddds. Valami vagy miilt, vagy jelen idejli, s nem ismerjilk azokat a mult
id6ket, melyek olyan torténésekre utalnak, melyek éppen ajelenre hatnak, kovetkez-
ményeikkel a jelenben léteznek. Mult és jelen elvilaszthatatlansigdnak igazsagdért, ugy
" tetszik, Ujra és djra meg kell kiizdeni.

Az dltaldnos iskolai tantdrgyban lehetGség van arra, hogy az él4vé vilt multtal a tanulék tevé-
kenységi modelleket ismerjenek meg (tobbek kozott ez is indokolia a torténelem egyes dgazatai
ko6zotti ardnyok viltoztatdsdt). A tanulék mai nemzedéke szamdra aligha lehet csupan harci cselek-
ményekben megrajzolni az ember tdrsadalmi tevékenységét. Ez a fiatalok nagymérvii tdrsadalmi
felelGtlenségéhez vezethet. Ugyanakkor a tdrsadalmak mik6dé modelljét is meg kell ismertetni a
tanulékkal. Megfelelé gondolkoddsi szint esetén nyilik csak lehetSség arra, hogy megfeleld mély-
ségben dbrdzoljuk a fejlédés alternativiit, a tovadbbi iskolai szinten nyilik alkalom arra, hogy a
korunk kindlta alternativdkat is felismerjék.

Nem vitathaté — s ezzel nem a torténelem moralizdlé felfogdsdhoz kivinunk inditékot adni —,
hogy a kiilonféle magatartismédok bemutatdsa értékeket is kozvetit. Ezért kell gondosan megvilo-
gatni a torténelem jellegzetes tipusait, s azokat felmutatni, akik nagy hirnévvel vagy névteleniil
elszenvedték és alkottdk a torténelmet minden szférdban, igy katonai, politikai, gazdasdgi, szellemi
teriileteken egyardnt. A ma embere szimdra a torténelemmel egyiitt élni annyit jelent, mint fejl-
désének iitemét elviselni, mint konfliktusaival szdmot vetni, s mint felkésziilni a fejlédés kindlta
onkiteljesedésre, de a szamtalan zsdkutcdra, kudarcra a torténelemnek — Lenin dltal pregndnsan
megfogalmazott — ,ravaszsdgdra”. Az elavult eszmék 1j kontosben jelennek meg. Ha azt akarjuk,
hogy ne legyenek manipuldlhaték a gyerekek ,,0rdas eszmékkel” szemben, akkor vildgos, a tdrsada-
lomtudomdnyok dltal feltdrt jelenismeretet kell adni, s ez ¢sak a felsGbb osztdlyokban alakithaté ki.

6. A tantdrgyi koncepciéban megfogalmazédott, hogy a térténelem linnepnapjait, a
forradalmakat és szabadsdgkiizdelmeket, valamint alkoté munkit, a ,)békés épités”™ fel-
tételeit és a radikdlis 4talakuldst biztosit6 érleld korszakokat a maga hiteles ardnyaiban
kell bemutatni. Az éltaldnos iskola és a kozépiskola tananyaga kozti hatodik kiilonbség
abban dll, hogy az 5.—6. osztdlyban a jelenségszintrdl, f6ként torténések bemutatdsival
(ami nem jelenti természetesen azt, hogy a kutatds modszereibe ne nyujtsunk bepillan-
tist) haladunk a lényeg felé, addig a felsGbb osztilyokban ezen ismeretekre timasz-
kodva mir differenciilt, integrdlt ismereteket alakithatunk ki ugyanarrél a korrél.

Tobb iskolai fokon tananyag Géza és I. Istvin dllamalapitdsa. Els6 megkozelitésben
evidensnek tlinik, hogy bemutassuk az dkoldgiai komyezetet, hogy képi dbrazolds segit-
ségével mutassuk be az Istvdn uralkoddsa elGtti tdjat és azt a szemmel ldthat6 kiilénbséget,
amely torvényei-és intézkedései révén viltozdst jelentett. (A kialakulé falurendszer, a
tiz falu egy templom, a foldmiivelés, az idegen szerzetesek stb.) Az 4ltaldnos iskolai
tanulék szivesen nyomon kovetik a belharcokat, a szdmukra krimihez hasonlé pogény-
lazaddsok leverését, ahhoz a felismeréshez eljutnak, hogy az 0j tdrsadalmi-politikai
alakulat a megszokottal szembeni silyos és hosszu kiizdelem révén alakulhat ki. Hattér-
ként az is felismerhet8, hogy e térségben akkor alakultak ki az dllamok, amelyek ma is
fenndllanak. Tovibb differencidlhat6 az dllam fogalma is.

Nem lehet azonban tényleges Gsszehasonlitist végezni sem a tekintetben, hogy milyen
objektiv és szubjektiv feltételek teremtGdtek meg e térségben az dllamalapitds kapcsan;
hogy mennyi bels6 ellendlldst kellett legyGzni a foldmiivelésre és az idegen hitre valé
ittérés sordn; hogy hogyan olvashaté ki a torvényekben a frank minta kovetése, az
adott viszonyokhoz valé alkalmazkoddst megerSsits alkoté gondolat; hogy a régészeti
leletek ellentmonddsossiga a kor ellentmonddsossigit koveti; hogy milyen erék 6ssz-
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jatékdbdl, milyen térvényszerliségek késztették a tirsadalom jelent&s hinyadit arra,
hogy ha ambivalensen is, de elszenvedjék’ és kivanjdk a kirdlyi hatalom megerdsitését;
hogy az etnikai Osszetétel az ,indulds” pillanatdban sem volt olyan egységes, mint a
frankokndl, a kiilonbdz3 szldv és germdn dilamokndl; hogy ekkor a magyar kirdlysdg az
ellentétes érdekek kereszttiizében illt; hogy a feudalizmus egész korai idGszakdban az
addig szabad emberek, s liberek — mert dtélték a létilkket fenyegetd konfliktusokat —
voltak hajlandék a foldmivelés és dllattenyésztés egész életritmusukat mereven szabd-
lyozé iggjat elviselni.

Jelenleg csak a kozépiskoldban van lehetdség arra, hogy mikroelemzést végezziink
a tekintetben, hogy a magyar .dllam a korabeli dllamok mely megval6suldsi formdjdhoz
esik kozel, hogy a népesség demografiai szintje és a torvénykezés milyen vonatkozisban
volt szinkronban az eurépai fejlédés élvonaldval, hogy megértessikk, hogy a ,fizis-
eltolédds™ bizonyos vonatkozdsban el6bb, bizonyos vonatkozasban késSbb kovetkezik
be; a fold (feuddlis) tulajdona jorészt csak terhet és kotelezettséget jelentett, s a torté-
nelem tovdbbi évszdzadaiban ezeknek a népeknek a fold megszerzése célld vilik; s hogy
csak napjainkban alakult it dgy a parasztsag tudata, hogy ne tekintse a fold birtokldsit
a jolét és a biztonsig egyetlen forrasinak. Ez az &sszehasonlité elemzés, amely termé-
szetesen kiegésziilhet azzal, hogy az egyes népek (pl. a ma is létezG népek) nem hajlan-
dék — mert nem kényszeriti 6ket a foldrajzi, természeti, tirsadalmi kornyezet — a
munka igdjét vallalni, minden bizonnyal olyan tig horizont, amely az dltaldnos iskola
jelen Keretei kozott alig valdsulhat meg.

7. Végezetil a hetedik dontd kiilonbség: a miivelddéstorténer mely dgai és milyen
mélységben mutathaték be az dltalinos iskolai torténelemtanitdsban, illetve a felsébb
osztilyokban. Az életméd, a telepiilési formdk, a mindennapi tudat, az uralkodé
ideoldgia, a képz&miivészet és az irodalom nagy alkotdsaira val utalds természetesen az
dltaldnos iskolai képzés feladata is. Be kell és be lehet mutatni — mint a tantdrgyi
koncepciéban szerepel --, hogy a miivelddésnek 6nmozgdsa, kontinuitdsa van. De csak
utaldsszer(ien, hiszen alapvetdnek tekinthetd annak a bizonyossignak a kialakitdsa,
hogy egy-egy eszme, illetve nézetrendszer voltaképpen a kor kérdéseire adott vilasz.

Aligha villalkozhat a jelenlegi iltalinos iskolai oktatds arra, hogy a filozdfiai irdny-
zatok tarkasdgdt, a jogrendszerben, a hatalmi strukturidban végbemend véltozdsokat, a
retrogrdd eszmék kontinuitdsdt, az uj, a progressziv, a forradalmi gondolatoknak az
ellenfél 4dltal torténd kisajatitdsdit a maga mérhetetlen bonyolultsigdban mutassa be.
Természetesen minden fokon fel kell mutatni az emberi torténelem és hazdnk torténel-
mének nagy korszakait. Mig azonban a kulturtdrténet mdig is szivszorongaté és fele-
melé nagy pillanatai csak jelenségszinten, de az evidencia erejével mutathaté be az
iltaldnos iskoldban, addig a felsGbb szinten lehetdség kindlkozik arra, hogy bemu-
tassuk: milyen gazdasdgi, tdrsadalmi, miivel3dési bazison alakultak ki azok a korsza-
kok, és e korokat reprezentdlG teljesitmények, amelyek a bemutatott miiveket mara-
dandévé tették. A nagy korok teret adnak a ldngelméknek, akik kiemelkedd tdrsadalmi
tetteket hajtanak végre, gondolati és miivészeti, tudomdnyos, technikai alkotidsokat
valésitanak meg és korukat maradandéva teszik.

Voltaképpen ahhoz a felismeréshez kell a tanul6kat eljuttatnunk, hogy amllyen opti-
madlisan a jelenben €s a beldthaté jovoben az emberiség lehetGségei a kiteljesedésre, ,,a
szabadsdg birodalmdba” val6 jutédsra, éppen olyan mérvi az emberiség egészét veszélyez-
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tetd konfliktusok veszélye, s ezek olyan nagysdgrendiiek, hogy lehetetlen a veliik valo
egytittélés, avagy végiil, hogy miért tapasztalhaté kolcsonos kézeledés a természet, tech-
nika és a humdn tudoményok kivilé képviselGi kozott, s miért alakitjék ki ,,a meg-
ismerés” kozos nyelvét, modelljét a kiilénféle tudomdnyok képviselSi. Csak az iskoldzds
magasabb szintjén érthetik meg, hogy a tudati-pszicholégiai elemek, mivel nem egysze-
riien ,,tiikroz6dések™”, hanem o6ndllo életre kelt tényezdk, tovdbb is élnek, mint kivilté
okaik. Az 1ij, magasabb fejlettségl tdrsadalmi viszonyok kozegében és a magas gazdasigi
fejlettségi szint kiiszobén sem akadnak fenn. Kivdlt6 okaik pusztitdsa mellett rendkiviil
fontos ondllésult képzGdményeik irtdsa is, avult szemléletek, elGitéletek, magatartisi és
erkdlesi normakoéviiletek romboldsa. fgy valik a szélesebb értelemben vett tudatformadlds
maga is elsGdleges gazdasigi feltételek megteremtdjévé, a széles értelemben vett kozmii-
velés az aktudlis gazdasdgpolitika dont6 eszkozévé.

A megoldatlan kérdésekrdl

a) A fentiekben igyekeztiink megmutatni, hogy a jelenlegi iskolarendszer keretében
milyen tobbletet képes a kozépiskolai térténelemoktatds az dltalinos iskolaihoz képest
nyudjtani. Megoldatlan marad azonban ezzel a kérdés, nem lenne-e sziikséges és lehetsé-
ges a jelenleg csak kozépiskolai szinten bevezethetd elemzések jelentds, tirsadalmilag
fontos részét az dltaldnos iskoldba dtvinni, kilonds tekintettel azokra, akik tanulma-
nyaikat jelenleg nem gimndziumban folytatjdk és figyelembe véve a kisérleti tapaszta-
latokat, amelyek egyértelmiien azt igazoljdk, hogy a tanulék az integrdlt torténelem és
tdrsadalomismeret tanuldsira pszichikailag és szellemileg, tirsadalmi fejlettségiik jelen
fokdn mdr készen dllnak, s6t azt igénylik.

'b) Megvilaszolatlan, milyen képzettség sziikséges a torténelem és tdrsadalomismeret
Uj koncepcié alapjan torténé tanitdsihoz. Melyek a tandrképzési konzekvencidi?

c) Nyitott kérdés: az integrdlds és a koordindlds a tobbi tantirggyal. Tervezetiink és
kisérletiink — sok vitathaté és mdris tilhaladottnak tekinthetS vondsdval egyiitt — ad
némi tdimpontot az egyiittm{ikodésre.

E munka elStanulmdny. BevezetSje az integrdlt torténelem és tirsadalomismeret
tananyagtervének. Publikdldsit indokolja, hogy példaanyagon illusztrdlja az egyes élet-
korok kozotti torténelmi gondolkodas killonbségét.

Mindez természetesen csak a nagy szdmok torvényében igaz. Jogos Varga Tamds
megdllapitdsa: a kivételek vannak tobben.

A tananyag tartalompszicholdgiai elemzése még elGttiink 4ll6 feladat. E munka csak
szocidlpszichologusok segitségével oldhaté meg.

Az iskolarendszer tovidbbfejlesztésére még nincs érvényes hatdrozat. Sok tehdt a
bizonytalansigi tényez6. Gondolatmenetiink nem ad vdlaszt egy kérdésre sem. Ujabb
problémékat vet fel. Taldn ennek van érvényessége. Uj siirgetés: milkodjiink hatéko-
nyabban! Ne hagyoményozzunk a kovetkez6 nemzedékre még tbb terhet.
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