BAJKO MATYAS

AZ OSSZEHASONLITO PEDAGOGIA
NEHANY KUTATASMODSZERTANI KERDESE

Az ut6bbi idben, egyetemes és hazai viszonylatban egyarint, a neveléstudomdnyi
kutatisok elSterébe keriilt a pedagégiai komparatisztika. Ez a tendencia azonban nemcsak
a neveléstudomdny terén, hanem mds diszciplindk vonaldn is jelentkezik. Egyes tudoma4-
nyok keretében mint kutatismddszertani kérdés, mds tudomdnyokban 6nill6 diszciplina-
ként tor utat maginak a komparatisztika.

\

A hazai tirsadalomtudomdanyok ilyen irdnyd torekvéseire utalva, a térténettudomdnyban az ssze-
hasonlité torténetirdsta mint moédszerre kell hivatkoznunk, mely ujabban kiilondsen a gazdasig- és
politikatorténeti kutatdsokban jelentkezik erSteljesen.’ Ugyancsak médszerként alkalmazza a kom-
paratisztikit a nyelvtudomdny, mely a magyar nyelvészeti kutatdsokban éppugy, mint a finnugor
nyelvészetben elvi és mddszertani problémaként fogja fel.? A jogtudomdny azonban mdr 6ndllé
diszciplinaként kezeli az 8sszehasonlité nemzetkozi jogot,® melyben ,,az Gsszehasonlitds médszere
csak egyike azoknak a médszeres elemeknek, amelyekkel a megismerés magasabb szintjére jutunk’.*
Lényegében az irodalomtudomdnyban is hasonlé tendencia figyelhetS meg a komparatisztika funkcié-
jat, szerepét illetSen.®

1.
Az Osszehasonlitds elvi problémdi

A neveléstudomdnyi szakirodalomban legutébb lezajlott vita® az 6sszehasonlité peda-
gbgia tdrgydrdl és fogalmdrdl, bizonyos fenntartdsokkal de egyértelmiien arra az dllds-
pontra helyezkedett, hogy a pedagdgiai komparatisztika a neveléstudomdny egyik leg-

'Berend T. Ivin—Rdnki Gyorgy: Gazdasdg és tdrsadalom. Budapest 1974. c. munkdjukban az
Gsszehasonlité mddszert tobb fejezetiikben alkalmazzdk sikeresen. Pl.: ,,Magyarorszdg ipari fejlettsége
az eurdpai Gsszehasonlitds tiikrében a XX. szézad elején”; , ,Magyarorszdg ipari szinvonala az eurépai
osszehasonlitds tiikrében a mdsodik vilighdbori elGtt”; Az egyetemes gazdasagtorténetiris méd-
szeréhez és felfogdsihoz” c. fejezetekben a szerzOk az Ssszehasonlité médszert a torténetirds egyik
legmodernebb metodikai eljdrdsdnak tekintik és akként is alkalmazzdk, 589,

*Bdrczi Géza: Bevezetés a nyelvtudomdnyba, Badapest 1957.; tovabbd Laké Gyérgy: ,,A magyar
sz6készlet finnugor elemei” cimii etimoldgiai szétdr néhdny elvi és moédszertani kérdése. Nyelv-
tudomiényi Ertekezések. 89. sz.

3Miéndl Ferenc: Az dsszehasonlité nemzetkozi magéinjog elmélete. Allam- és jogtudomdny 1972.
485—-486.

4S2ab6 Imre: Az dsszehasonlité jog elméleti kérdései. Allam- és jogtudoméany 1972, 214.

* Dionijz Durisin: Osszehasonlité irodalomkutatis. Budapest 1977.

$Bajké Mityds: Az 6sszehasonlité pedagdgia tirgya és fogalma. Pedagégiai Szemle 1977. 905.;
Werner Kienitz: Hozzaszdlds ,,Az Osszehasonlité pedagdgia tirgya és fogalma” cimii vitakérdéshez. Uo.
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fiatalabb 4ga. A magunk részér6l — a vitapartnerek tobbségével egyetértésben — az
osszehasonlité pedagdgiat olyan neveléstudomdnyi diszciplindnak tekintjiik, amelynek
6ndll6 rendszere és specifikus metodikdja van. M. A. Jullien 6ta” (1817) az 6sszehasonlité
pedagogia tdrgykore rendszertanilag fokozatosan boviil, és ma mdr vizsgdlat tdrgydvd teszi

a. az iskolakultirdk, a nevelési intézményrendszerek, a pedagdgiai irdnyzatok, taniigy-
igazgatisi szervezetek nemzetkozi sszehasonlitdsit;

b. az oktatds tartalminak és mddszereinek, a nevelés gyakorlatinak és elméletének, a
nevelSk és tanul6k helyzetének komparativ vizsgdlatit;

¢. a tdrsadalompedagégia fejlédési tendencidinak, a neveléspolitika jelentkezésének, a
nevelésiigy nemzeti jovedelembdl torténd részesedésének Gsszehasonlité elemzését;

d. ezen tilmenGen azonban vizsgilat tdrgyat képezheti az iskolaelGkészités (Gvodai
nevelés) éppligy, mint a posztgradudlis képzés, tovibba a felnSttoktatds és -neveles iskolai,
iskoldnkiviili rendszereinek komparatisztikus tdrgyaldsa.

Mindezek a targykorok felolelik az egész egyetemes pedagdgiai kultira fGbb fejlédési
vonalainak tdrténeti eldzményeit, mai alakulisdt és jovébeni tendencidit. Hirmas id6beli
tagoldsa van tehdt az 6sszehasonlité pedagégia targykoreinek:

1. Vizsgilja a kiilonbozd targykorok fejlédéstorténetével Osszefiiggs pedagdgiai jelen-
ségek hasonld és eltéré mozzanatait (ez a tGrténetiség elve);

2. Kutatja a ma meglevé egyetemes és nemzetkozi pedagdgiai rendszerek, kultﬁrék
killonboz6ségének, hasonlatossiginak, esetleg megegyezd fejldésének a jegyeit (ez a
maisdg elve);

3. Elemzi az egyes oktatdsi és nevelési rendszerek olyan fejlesztésének, tovibbhaladi-
sdnak a tendencidit, amelyek reélis tdvlatokat nyitnak az egész nevelésiigy jovGjének az
alakuldsira (ez a jovdbeniség elve). Ebben a felfogdsban a marxista 6sszehasonlité peda-
gégia a mindenkori mozgisiban, fejlédésében, elérehaladdsdban kutatja a pedagdgiai
jelenségek f6bb vonalait.

Az Osszehasonlité pedagégia kutatdsmédszertaninak azonban nemcsak id6ben, hanem
térben is vizsgdlnia kell az egyes jelenségeket. A komparatisztika hagyomdnyos felfogdsa
szerint egyetemes viszonylatokban sziikséges kutatni az azonos, a killénb6z6 vagy hasonlo
kultirdkat. A pedagégia egyetemessége azonban a nemzeti kultirdk, rendszerek Osszes-
ségének dltaldnositott értelmezését adja. Ilyen alapon térben kétirdnyd kiterjedésben
folytatunk komparativ vizsgdlatokat:

a. A nemzeti pedagogiai rendszerek terén, melynek keretében azoknak a fGbb szer-
vezeti, strukturdlis, tartalmi és modszertani elemeknek a kutatdsit litszik sziikségesnek

1978. 348.; Kerékgydrté Istvin: Az Osszehasonlité pedagdgia elméleti kérdéseihez. Uo. 354.
Keresztesné Vdrhelyi llona: Komparatisztika a neveléstudomdnyban. Uo. 461.; fllés Lajosné: Az
Gsszehasonlité pedagdgia tdrgya, funkcidja és feladatai. Uo. 554.; Havas Ldszlé: Az Osszehasonlité
pedagdgia a miivel6déstorténet szemszogébll. Uo. 935.; Bajko Matyés: Megjegyzések az Ssszehasonlité
pedagdgidrél szélé vitihoz. Uo. 1979. 684 —-690.; Aratd Ferenc: Az Gsszehasonlité pedagdgia helyze-
" tének értékelése. Uo. 699—705.; Iliés Lajosné: A Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg Osszehasonlité pedagdgiai
szakosztilyanak vitazdrd iilése. Uo. 690—698.

™. A. Jullien, az osszehasonlitd pedagdgia francia ,atyja”, Pdrizsban kiadott felhivdsdban:
»Esquisse et vues préliminaires d’un ouvrage sur 1’éducation comparée. Paxis, 1817.” hasznélja elGszor
a komparatisztika tirgykorével és metodikdjdval 6sszefiiged pedagdgiai fogalmakat,
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elvégezni, amelyek az egyetemesség szemszogébdl maradando sajatossdgokkal, tanulsigos
jellegzetességekkel birnak;

b. A pedagbgia nemzetkizi méretekben valG Gsszehasonlitdsa olyan ardnyokban széle-
siti ki-a komparatisztika kutatdsi teriiletét, hogy az dtfogja a foldkerekség egész peda-
gogiai kultirdjat, vagy annak legfontosabb, legjellegzetesebb kultiirdit. A magunk részérél
itt a szocialista rendszerek, a kapitalista tirsadalmak és a harmadik vildg pedagégiai
szférdinak a nemzetkézi 6sszehasonlitdsira gondolunk.®

Az Osszehasonlité pedagégiai vizsgdlatoknak ez a kétirdnyi kiterjedése azonban nem zdrhatja ki az
egyes nemzeti pedagogiai rendszereken beliili komparativ vizsgdlatokat (pl. a svdjci kantonok oktatds-
igyének, vagy a lengyel vajdasigok iskoiahdlézatdnak elemzését). Mint ahogyan nem hagyhatja
figyelmen kiviil az egyes kontinensek iskolakultirdinak, nevelési rendszereinek sajdtosan eltérS vond-
sait, illetGleg azok feltdrdsit. SGt az egyes kontinenseken beliil jelentkezd, nemcsak foldrajzilag, hanem
gazdasdgi-tirsadatmi-nyelvi téren egységet alkoté teriiletek kultirdjdnak komparativ vizsgdlatdra is
gondolunk (pl. a dél-amerikai, a nyugat-afrikai, a kdzelkeleti vagy a dél-eurépai stb. nevelésiigy sajitos
vondsai), melyek legtobb esetben azonos vagy hasonié térténeimi fejiédés produktumai. Mint ahogy
beszéliink nyugat-eurépai és kézép-, illetSleg kelet-eurdpai torténeti fejlédéstél, ahol az eltérd, kiilon-
boz8 sajdtossigok mellett, szdmos hasonld vondsit is fel kell tdrnunk a pedagogzax Jjelenségek fejlédés-
vonalainak.

. 2.
Az Osszehasonlité modszer mint kutatdsi eljdrds

Mindennemi tudominyos tevékenységnek, igy az Osszehasonlit6 jellegli pedagdgiai
kutatdsnak az eredményessége is a jol bevilt és megvilasztott modszerek gyakorlati
alkalmazdsatol fiigg. Az Osszehasonlité médszer mint kutatdsi el_]aras a pedagogidban régi
keletd.

Ennek a metodikdnak az alkalmazdsdra el8szor a mdr emlitett M. A. Jullien véllalkozott, aki ugyan
eléggé kezdetlegesen; egyszerii médon, de megkezdte az eurdpai iskolarendszerekre vonatkozé adatok
dsszegytijtését és feldolgozdsit, Eurdpa oktatdsiigyének adataira vonatkozé felhivasiban tobbek kdzott
a kovetkezdket irja: ,,Kérjiik, hogy mindazok a személyek, kik nevelésiigyi kutatdsokkal foglalkoznak,
juttassék el a fenti két cim egyikére bélyeg nélkiili vdlaszukat, melyek a szovegben kozlendd kérdés-
sorozatok szimdra vonatkoznak, akdr Svédjc huszonkét kantonjéra, akir Eurépa orszdgait nézve.””’

Az un. ,kérdéssorozatok” felolelik az als6-, a kozép- és fels6foki oktatds alapvetS
strukturalis, tartalmi és médszertani problémdit, valamint a nevel6képzésre, a tirsadalom-
pedagégidra és a ndnevelésre vonatkozé egyes kérdéseket. Ezek a kérdéssorozatok —
elsdsorban az intézményes nevelés tirgykorében — jol tipizdljdk azokat a pedagégiai
tényezSket, amelyek oOsszehasonlithaték. Hagyomdnyos médon ugyan, de — minden
formalizmusa ellenére — ez a tipizdld eljirds ma is a]kalmazhato a nemzetkozi adatgy(ijts,
forrasfeltdr6 kutatdsi technika kezdeti szakaszdban.

*A pedaglgiai jelenségek nemzetkdzi méretekben torténG Osszehasonlitisakor a német
demokratikus szakirodalom szocialista és kapitalista iskolarendszerek tdrgykoreit kiilonbozteti meg.
¢ Jullien i. m,
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Az adatgytijtés, a forrdsfeltdrds utdn keriilhet csak sor a forrdsanyag rendezésére, mint
a komparativ pedagdgiai kutatds kovetkez$ kulcsfontossdgii fizisira. Ebben a fizisban az
aldbbi eljardsokat célszerli alkalmazni: a.a kutatdsi téma szemszogébdl fontos, sziikséges,
illetSleg haszndlhatatlan forrdsok, informdcidk vdlogatdsa, rendezése; b. a ,,meghatdrozott
céli tevékenység” szdmdra kivélasztott és elrendezett forrdsanyag, adattomeg Ossze-
hasonlité elemzése, mérlegeld analizdlisa; c. a kivilasztott és kell6 mélységben elemzett
adatok, forrdsok értékelése a feldolgozds szdmdra. Az Osszehasonlité pedagdgia nagy-
tomegii, nemzetkozi méretekre kiterjed forrdsanyagdnak ilyen kovetkezetes, szisztema-
tikus vdlogatdsa, elemzése és értékelése dltal az egész kutatdsi anyag ,szelektilédik”,
kiszlirésre keriil az értéktelen, a hasznilhatatlan adathalmaz, és fennmarad az értékes,
feldolgozisra alkalmas kutatdsi anyag. Ebbdl a hdromféle rendezé eljardsbél a legfonto-
sabbak az elemz§ és az értékel6 mozzanatok, amelyek nélkiil nem beszélhetiink semmi-
féle viszonyitdsr6l, Gsszehasonlité eljdrdsrél.

Ezzel kapcsolatban Hilker, az Gsszehasonlité pedagdgia egyik legkiemelkeddbb polgdri képviseldje,
,f0lérendelt értékelés’-r6l beszél, amely — szerinte — eleve kizdr mindenfajta kutatéi szubjektivitast.
Hilker ugyanis, ,,Vergleichende Padagogik” c. miivében arrél ir, hogy az egyetemes pedagégiai forrds-
anyag elrendezésének legfontosabb Osszehasonlitd- mércéje az a folérendelt értékelés, amely a peda-
gogiai kultirdk jelenségeit, struktirdit, tényeit egy objektivizdlt kovetelmény-rendszer alapjdn itéli
meg. Az igy kialakult folérendelt érték (tertium comparationis) olyan egyetemes mérce, amelyhez a
nemzeti kulturdk pedagogiai jelenségeit, adatait, tényeit — elfogultsdg nélkiil — hozzd lehet mérni.' °
Ha ez a Hilker-féle polgiri objektivitds nélkiilozi is az egyes kultirdk megitélésében a szocidlis
nézGpontot, az értékelés comparativ metodikdjinak az alkalmazisiban egyetemességre torekszik,
minek kdvetkeztében eredményei a szocialista Gsszehasonlité pedagdgia kutatdsmodszertana szdmdra is
figyelemre méltdak.

Es ezzel eljutottunk az dsszehasonlité m6dszer gyakorlati alkalmazdsinak a menetében
a viszonyitdsi eljardshoz. Az egyetemes pedagigiai jelenségek, adatok gyUjtésének,
értékeld elrendezésének kozepette — mint ldttuk — végziink bizonyos viszonyitdsi tevé-
kenységet, kiillonben nem tudndnk szelektdlni. Az Osszehasonlité moédszer sziszte-
matikusan felépitett viszonyitdsi eljdrdsinak lényeges mozzanata azonban akkor kez-
dédik, amikor a rendelkezésre dllo pedagogiai forrdsanyagban dsszefiiggéseket keresink.
A jelenségek, adatok, tények Osszefiiggéseit, kapcsolatait metodikailag hdrom reldcio: az
azonossig, a hasonldsdg és a killonboz8ség szemszogébol célszert vizsgdlni.

a. Az azonossig (kongruencia) reldcidja az egymdssal megegyezS adatok, tények, vagy bizonyos
jegyek, ismérvek egybevagd, egyenlG kritériumait hordozd jelenségek viszonyitdsi eljdrdsa; b. A
hasonlosdg (affinitds) reldcidja esetében a pedagdgiai adatok, tények, jelenségek bizonyos ismérveinek,
egymashoz kozelitS kritériumainak nagy vondsokban megegyezG, és részleteiben eltérd viszonyitdsardl
van sz6; c. A killonb6z6ség (diszkrepancia) reldcidja viszont a pedagégiai jellegli forrdsok jegyeinek,
kritériumainak egymdstél valé eltérését, legalabbis tobbségiikben az elkiiloniil6 specifikumok
dominancidjit jelenti,'! Az &sszehasonlité mddszernek a viszonyitdsi eljdrdsa végiil ,, . .. a jelenségek
azonossaganak, hasonlésdginak vagy kiilonbozdségének meggydz 8 bizonyitdsdra a tények igazoldsdhoz

YOF. Hilker: Vergleichende Pidagogik. Eine Einfilhrung in ihre Geschichte. Theorie und Praxis.
Miinchen. 1962. 101.

11 Részletesebben 14sd: Bajké Midtyds: Osszehasonlité pedagégia II. rész. Rendszerelemzés. Bp.
1978, 255-256.
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nem nélkiildzheti a sratisztikdr. A viszonyitds birmely foka meggy6z6en csak hitelt érdemld tdvlatokat
felmutatd iskolai demografiai statisztikdk és szemléletes grafikonok, diagrammok segitségével lehet-
séges.”" *"A mennyiségi viszonyitdsok mellett azonban a komparativ eljirds az egyetemes pedagégiai
jelenségek minGségi sszetevSinek a relicidira helyezi a silyt.

A tovdbbiakban vizsgiljuk meg az dsszehasonlité modszer gyakorlati alkalmazdsinak
sajdtosan pedagogiai kivetelményeit. Ezek kozill is elsGsorban a pedagdgiai jelenségek,
forrdsok tobbszori eldforduldsinak, globalis szemléletének, dialektikus voltinak, konkrét
megjelenésének és Osszehasonlithatésiginak a mddszertani kérdéseit tartjuk fontosnak
szemiigyre venni.

a) A pedagogiai jelenségek tobbszori eldforduldsa

A pedagdgiai jelenségek tobbszori elSforduldsira vallanak mindenekelStt azok az iskolamodellek,
amelyek azonos vagy hasonlé intézménytipust képviselnek. Hyen elsGsorban az ,,dltalinosan képz8
alséfoku iskola”. Ez az intézménytipus a maga 8-10 osztdlyos rendszerével ma mar szerte a viligon,
szocialista, tGkés és fejl6dd pedagoglal rendszerekben egyardnt megtalithaté. A 8—10 osztilyos
dltalinosan képzd alséfokid iskoldnak az ismérvei tobbségiikben azonosak vagy hasonléak Anglidban,
az NSZK-ban, Svédorszdgban, az USA-ban, a Szovjetuniéban és Magyarorszagon, hogy csak néhdny
fejlett iskolakultirival rendelkezd orszdgot emlitsiink. Ezekben a kultirdkban természetesen mds
nemzeti torténelem, nyelv, egy-két év eltérés a képzési idben, killonbdzd vilignézeti nevelés, de
hasonlo oktatdsi tartalom és strukturdlis felépités a jellemz6. Térsadalompedagégiai célkitlizéseikben is

_kozel dllnak egymdshoz ezek az iskolakulturdk, mert f§ feladatuk a modern tdrsadalmak alap-
miiveltségét biztositani. Vagyis ¢ kézmiivel6dés olyan tipikus intézményeirSl van szé az emlitett
iskolakultiurdkban, amelyek korunk embereszményének formdloi. akdr szocialista, akdr polgdri szellem-
ben.

Nehézséget okoz az Osszehasonlitds a tobbszori el6fordulds esctében a fejlesztési tendencidk
vonatkozdsiban. Amennyiben azonban az idevonatkozé kutatdsok nem hagyjdk figyelmen kiviil az
egyes kultirdk tdvlati tervét, oktatdspolitikai programjit, a legf6bb tendencia meghatirozhaté. A mdr
emlitett iskolakultiirdkndl maradva, minden egyes esetben — a tirsadalompedagégia kévetelményének
megfelelSen — a gyakorlati képzés kereteinek a bbvitése a legf6bb tendencia. Ez az ,,angol egységes
kozépiskola” tipusit, a.,nyugatnémet fakultativ oktatds’ programjit, a ,,svéd integrdlt rendszeri
képzés” tervét, valamint a ,,magyar munkaiskola” szisztémdjit egyardnt jellemzi. A f3 tendencia
tipizdldsa a pedagdgiai jelenségek plurdlis vizsgdlatdt iskolakulturdnként teszi szilkségessé. A pluralitds a
pedagdgiai jelenségek, tirgyak, tényezdk vizsgdlatiban lehet térbeli és idGbeli:

1. Térbeli pluralitdsrol beszélink ,, . .. ha az 6sszehasonlitd vizsgdlat foldrajzilag is meghatdrozott
két vagy tobb orszdg oktatdsi rendszerére, vagy egy bizonyos orszig oktatdsrendszerén beliil meg-
hatdrozott részteriiletre, pl. a kozépfoki oktatisban a humdn és természettudomanyos képzés Gssze-
vetésére vonatkozik.” — ifja Koczka Jinos.' ?

2. Az id6beli pluralitds a pedagdgiai 6sszehasonlitdsban azt jelenti, hogy” ... bizonyos adott,
oktatdsi-iskoldzdsi problémik az egyes orszigokban mds mds idGben (korszakban), mindig az illet§
orszdg tdrsadalmi-politikai-gazdasdgi életének fiiggvényeként jonnek 1étre. Ha pl. a szakoktatds kér-
dését vizsgdljuk Eurépiban, akkor mds vetiilete van a probléminak a két vilighdbori kozodtt
(1914-1945), és ismét mis a felszabadulds utdn”.' *

A térbeli pluralitds esetében az iskolakultirdk olyan geogrifiai egységekké lépnek elS, amelyek
Kiilénbozd teriileteken jelzik a hasonlésigokat, illetdleg az eltéréseket, és sok-sok véltozat térképszeri

12 Koczka Jénos: Osszehasonlité pedagogxa. Bp. 1975. 24-25.
'3Koczka i. m. 26-217.
14Uo.
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kivetitésével tiikrozik a tendencidkat. Mig az idébeli pluralitds vonatkozdsiban egy-egy iskolakultiira
torténeti tényezdként jelentkezik, és az adott kor sokoldali vizsgalatdval az oktatdsnak és a nevelésnek
mdra, s6t a jovlre vonatkozé fejlédési tendencidit is mutatja. Vagy ahogyan V. V. lanov az
sszehasonlité torténeti médszernek a tdrsadalomtorténeti kutatisokban valé alkalmazdsival kap-
csolatosan hangsiilyozza: a ,,... kdz0s és sajitos tendencidinak kovetkezetes elemzését a folyamat
minden torvényszerl stidiumdban és viltozatiban™.' %

b) A pedagdgiai jelenségek globdlis és dialektikus
vizsgdlata

Az Osszehasonlité pedagégia médszertandnak mdsik fontos, jellegzetes kovetelménye a kutatdsi
gyakorlatban a jelenségek globdlis és dialektikus vizsgilata. Ez a mddszertani kovetelménye az
Osszehasonlité pedagdgiai kutatdsoknak tulajdonképpen szemléleti, vilignézeti probléma. A modern
tudomdnyos szemlélet (nemcsak a szocialista) szdmdra oz iskola, a.nevelés a tdrsadalomban nem
valamiféle izoldlt, elszigetelt jelenség; hanem szerves része annak. Mint ahogyan a gyermek, a tanulé
sem pusztin individuum, hanem egyfajta csalddi vagy intézeti kozdsség cselekvd tagja. Ez a méd-
szertani felfogds abbél indul ki, hogy a gyermek, illetSleg a tanulé mint sajit személyisége formadld-
sdnak aktiv részese, nemcsak befogadja kornyezete egész hatdsrendszerét, sziileinek, tanitéjénak, bardti
korének, tanirdnak stb, intencidit, hanem maga alakitja azt. A tanulé személyisége az Gt ért kdrnyezeti
hatisokat szelektilja, feldolgozza, és mivel a csalidi-iskolai-tirsadalmi k6zosségnek nem passziv, hanefn
aktiv tagja, tevékenyen formalja is azt.

A modern pedagdgia folyamatiban a bipolaritdsnak ez az érvényesiilése az 6sszehasonlité pedagdgia
kutatdsmodszertandt arra kételezi, hogy folismerje a nevel6hatisok globdlis és dialektikus jellegét. A
pedagdgiai folyamatban tehit a hatisok egész rendszerét, lehetSleg teljességét sziikségszer(i vizsgalni.

Ugyanakkor nem lehet figyelmen kiviil hagyni a hatisok ellentmonddsossigit sem. Mert vannak
ennek a pedagdgiai folyamatnak nem mindig térvényszeri jelenségei, esetenként kiszdmithatatlan, az.
oktatds és a nevelés kozepette teljességgel logikdtlan eseményei. Ezek azonban a pedagdgiai folya-
matnak olyan ellentmonddsai, amelyek fbleg emociondlis vagy mordlis jellegiiek., Az oktatds- és
neveléslélektani vizsgdlatok viszont az sszehasonlité pedagdgia globdlis, dialektikus szemléletének az
érvényesitése dltal itt is kimutathatnak pszichikus torvényszeriiségeket, amelyek egy-egy iskola-
kultirdban részben belsS, részben pedig kiilsd motivécidkra vezethetdk vissza. Ph. a didk-ongyilkos-
sagok gyakorisdgaval osszefiiggésben.

Hasonlé médon kell megitéini az Osszehasonlité pedagdgiai kutatdsok kapcsdn a nevelés tdrgyi
tényezdit is. Mint ahogyan a pedagdgiai folyamat személyi tényezdire gyakorolt nevelShatdst nem
tekinthetjiik egyoldali hatdsszférdnak, gy a nevelési rendszer tirgyi tényezdi sem pusztin az adott
gazdasdgi alap determindlt struktrdi. Az iskoldt, a .nevelést az &sszehasonlité pedagégia globdlisan
szemléli, sGt littatja az adott tdrsadalomban, de a szocialista komparativ felfogis — a dialektika
kovetelményeinek megfeleléen — az egyes kulttirdkat ugyanakkor éntérvényii rendszerként dbrazolja,
melynek megvannak a maga sajitos belsd térvényszeriiségei, mechanizmusai.

Ezek a torvényszeriiségek és mechanizmusok azonban nemcsak az intézményrendszeren behil
hatnak, hanem azon kiviil i is, s6t magdra a gazdasdgi alapra és annak politikai felépitményrendszerére is
visszahatnak. Minden egyes pedagdgiai kultira, legyen az szocialista vagy polgdri rendszeri intézmény--
hilézat, dllandé és — intenzitdsdtél figgden — maradand{ hatdst gyakorol a gazdasdgi életre, a politikai
viszonyokra, Az ,angol iskola” éppigy elGsegitheti a brit gazdasigi élet produktivitisit, mint a
»Szovjet iskola” a legnagyobb szocialista orszdg ipardnak termelékenységét; az elGbbi természetesen
kapitalista médon, az utébbi pedig szocialista szellemben, amit a marxista 6sszehasonlité pedagigia
kutatdsmédszertana nem hagyhat figyelmen kiviil.

Sy, V. Imanov: Az Ssszehasonlité torténeti modszer tartalminak és fejlédésének kérdéséhez.
Torténetelméleti és modszertani tanulmanyok, Szetk.: Glarz Ferenc. Bp. 1977, 270.
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Persze ez a visszahatds nem direkt, hanem indirekt médon, nem a mindennapi termelésre, hanem a
gazdasdgi és politikai viszonyok 4ltalinos alakuldsdra, az.abban résztvevd tirsadalmi osztdlyok, rétegek
dltalinos kulturiltsiginak, szakmai miiveltségének, emberi magatartisinak fejlédésére van befolydssal.
Ezt nevezi Lauwerys ,,a nevelési rendszerekben egyiittmiikodd er6k™-nek,’ ¢ amelyek osszehasonlité
vizsgdlata mindennemi kutatds médszertandnak elengedhetetlen kévetelménye,

¢) A pedagogiai jelenségek konkrét vizsgdlata

Az osszehasonlité pedagégia kévetkezé fontos metodikai kovetelménye a jelenségek konkrét
elemzése, vizsgilata. Ennek a kovetelménynek elGszor M. A. Jullien adott hangot, amikor — idézett
miivében — az eurdpai orszdgok konkrét oktatdsi és nevelési adatainak, jelenségeinek az Osszeirdsardl
értekezik: ,,A .leghasznosabb és legtobbet igéré munka lenne, ha elkésziten6k Eurdpa kiilonbozd
orszagai oktatdsi intézményeinek Osszehasonlité tdbldzatdt, majd az ottani nevelésiigy és kdzoktatds
szervezettségének kimutatdsdt az elemi iskoldtdl a k6zépfoku intézményeken dt fel az egyetemekig, az.
oktatds teljes folyamatdt. Rendkiviil hasznos volna szdmunkra, ha megvizsglnink azokat a mdd-
szereket, amelyek szerint nevelik és képezik az ifjisdgot; ha Osszehasonlitanink az ujitdsokat,
amelyeket megprébaltak bevezetni a kisebb-nagyobb elérendd sikerek érdekében.””! 7

Ezeknek a konkrét pedagdgiai jelenségeknek és adatoknak az elemzése, vizsgilata azéta is egyik
lényeges kovetelménye diszciplindnk kutatdsi mddszertandnak. A XX, szdzad kutatdsmetodikdja
tovdbb szélesitette, gazdagitotta a pedagdgiai jelenségek vizsgilatinak mdédszerét, és kiterjesztette azt a
nemzeti és nemzetkozi empirikus észlelések- fenomenoldgiai, vagyis a konkrét tapasztalati jelenségek
megfigyelésére.

Az §sszehasonlité pedagdgidban a konkrét jelenségek megfigyelésének fenomenoldgidja olyan, fGleg
nemzetkozi jellegl sajdtossdgok feltdrdsdra irdnyitotta a kutaték figyelmét, amelyek kordbban nem
keriiltek felszinre, ElsGsorban a nevelési gyakorlat, az. oktatdsi folyamat, a tanitdsi tartalom, a tandri
munka, a tanulGi tevékenység megfigyelése és Osszehasonlité vizsgdlata Keriilt elGtérbe. A pedagdgiai
valésdg konkrétsdga ezaltal a fenomenoldgiai mdédszer dltal nagymértékben gazdagitja az dsszehasonlitd
pedagégia tdrgykoreit is; az elméleti kérdések teoretikus vizsgdlatirél a gyakorlati problémdk
empirikus megfigyelésére és feltdrdsira irdnyitva a figyelmet, Igaz, hogy ennek az eljdrisnak a
gyvakorisiga, esetenként domindns szerepe tulzottan elStérbe dllitotta az empirikus forrdsanyagot és
mintegy a pedagdgiai eseményekhez, adatokhoz ,kototte” az egész eljdrdst. Ilyenkor az 6sszehasonlité
pedagégia kutatéja ,tapad” a jelenségekhez, minek kovetkeztében nem, vagy csak kevésbé tud
absztrahdlni, a xészletkérdésektd] elszakadni. Ebben az esetben a pozitivizmus veszélye fenyegeti az
Osszehasonlité pedagdgiai kutatdst,

A pedagogiai jelenségek konkrét vizsgdlata dltaldban horizontdlisan és nem vertikalisan torténik, A
horizontalitds itt azt jelenti, hogy ,, ... az Osszehasonlité médszer nemcsak t5bb orszdgban, hanem a
tantdrgyak egész sordban keresi a meghatirozé jelenségeket, amelyek gondos elemzd vizsgdlata szocia-
lista viszonyaink ko6zott is j6, megfelelé &ltalinositishoz vezethet”.!'® Ebben a vonatkozisban a
kiildnbozS rendszerekbeli tantirgyak horizontdlis vizsgdlatdrdl van sz6, de ezzel az eljirdssal éppigy

. lehet tankOnyveket, tanulmdnyi programokat, oktatdsi és nevelési reformterveket, s6t egész
iskolakulturdkat és nevelési rendszereket is vizsgilni. Amig azonban a konkrét pedagégiai jelenségek
fenomenoldgiai jellegli megfigyelése pozitivista veszélyeket rejteget magdban, addig az egyes tényezdk
horizontilis vizsgilata felszines absztrakciékat produkalhat, amennyiben a kutatisok elszakadnak a
konkrét forrdsoktél. Ezért ennek a két médszernek, vagyis a fenomenologiai eljdrdsnak az empirikus
voltdt, és.a horizontdlis mddszernek az absztrahdlo szerepét egyiitt kell alkalmaznia az ésszehasonlito
pedagogia metodikdjinak.®

161 A, Lauwerys: The Philosophical Approach to Comparative Education. International Review of
Education. 1959, 3. sz.

V7 Jullien i. m,

18 Koczka i. m, 26,

19 Bajké Mityds: Osszehasonlité pedagégia. I1. rész. Rendszerelemzés. Bp. 1978. 261.
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d) A pedagogiai jelenségek Gsszehasonlithat 6sdga

Diszciplinénk mddszertani kérdéseinek bemutata’sa kapcsén szélnunk kell a pedagégiai jelenségek
jelenségek vizsgdlata alkalmdval egy olyan dltalinos vagy tipikus ,,vezérelvet”’ kell szem el6tt tartani,
amely mércéiil szolgdl a tobbi jelenségek osszehasonlitdsdndl vagy megkiilonboztetésénél. Igy az
dsszehasonlithatésdg, a nemzetkozi szakirodalomban sokat emlegetett ,,comparabilitas” fogalma egy
olyan fiktiv lehetSség hordozdja, amely a vizsgilati eredménytS! fiiggetleniil, feltételezi ¢ pedagogiai
jelenségek, adatok, tények kozotti hasonlésdgot, de. nem zdrja ki azok kiilonbéz6ségét sem!

Nevelésfilozofiai tekintetben itt a pedagogiai jelenségek megismerésének, feltirdsdnak a folya-
matardl van szd, amely folyamatban a comparabilitas mint lehet&ség az alkotd tevékenység legdontSbb
mozzanata. Ennek a mozzanatnak az dsszehasonlité pedagdgia egész metodoldgidjaban kulcsszerepe
van. Bizonyos jelenségeket ugyanis csak egyfajta jelenségekkel lehet Gsszehasonlitani; de nem lehet
Osszevetni ieljesen kiilonnemii, egymdstol alapvetS vondsaiban eltérS jelenségeket. Pi. nincs Ossze-
hasonlitdsi alap égy elmaradott afrikai pedagégiai rendszer és egy fejlett eurdpai kultira kozott.
Ugyanakkor evidens az Osszehasonlits eljrds egy észak-amerikai és egy nyugat-eurdpai t6kés orszdg
nevelésiigye, vagy akdr szocialista orszdg iskolakultirdja kozott, A legkézenfekvdbb Osszehasonlitani -
azonos vagy megkozelitGen azonos fejlettségi szinten levd pedagdgiai kultirdkat; még akkor is ha azok
eltérd tdrsadalmi rendszerekben, pl. szocialista, illetGleg kapitalista 4llamokban miikédnek., Itt azonban
az osztdlyszempontok természetesen nem hagyhaték figyelmen kiviil, S6t az eltérd tdrsadalmi
berendezkedésii orszdgokban levd pedagdgiai kulturdk osszehasonlitdsa lehetGséget nydjt arra, hogy
kitliinjenek azok a politikai, vildgnézeti kiilonbségek, amelyek a szocialista oktatds és nevelésiigy javdra
irhatdk. Itt azonban nagy pontossdggal és koriiltekintéssel kell meghatdrozni azokat az iskolatipusokat,
intézményeket, oktatistartalmakat, nevelésiigyi torvényeket, pedagégiai programokat stb., amelyek
alkalmasak az Osszehasonlitdsra. Teljesen eltérd iskola- és intézménytipusokat nem célszerli Ossze-
hasonlitani, mert ebben az esetben az egyes tipusokrdl torz kép alakul ki.?°

A komparativ médszemek kér hagyomdnyos utja lehetséges: az induktiv és deduktiv eljirds. Ezek
az eljirdsok minden egyes tudomdnydgban régéta meghonosodtak, elterjedtek. Ezért csak rdoviden
utalunk azokra a specifikus kovetelményekre, amelyek az Gsszehasonlité pedagégia médszertandban a
legfontosabbak.

1. Az induktiv mdédszert, mint a pedagdgiai jelenségek 6sszehasonlité vizsgdlatiban alkalmazhaté
eljdrast, akkor célszerli alkalmazni, amikor ¢ killonb6zé iskolqkultﬁra’k, nevelési rendszerek rész-
elemeibdl kell dltaldnos pedagogiai torvényszeriiségeket levonni, Igy pl. az oktatds tartalminak Ossze-
hasonlité vizsgilatakor sorra analizdlni kell minden egyes iskolatipus tantdrgyait, tanterveit.

2, A deduktiv mddszer ugyancsak j6l alkalmazhaté eljirds bizonyos kutatdsi témdk esetében,
kiilonosen akkor, amikor egy dltaldnos pedagogiai helyzet ismeretébSl indulunk ki, és.fel akarjuk tdrni
az egyes nevelési rendszerek konkrét valssdgdt. Ezzel kapcsolatos pl. a szocialista pedagégiai kultirdk
nevelési célja, mely az embereszmény idltal egyetemlegesen meghatirozott, de ennek a célnak rend-
szerenkénti jellemzGit, nemzeti sajdtossdgait az Osszehasonlité pedagdgidnak elsésorban deduktiv
médon kell feltdrnia,?!

3.
A nemzetkozi forrdsdokumentdcio felhaszndldsdrol

Befejezésiil legalabb utalnunk kell a vonatkozé nemzetkozi dokumentumok, irodalmi
termékek, forrasértékli kutatdsi anyagok komparativ felhasznildsanak a mikéntjére, méd-
jira, Ennek kapcsin megkiilonboztetiink elsSdleges, mdsodlagos és kiegészits forrds-
értékil dokumenticiot.

2°Bgjko 1. m. 264,
21 Bajké i. m., 262.
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a, Elsddleges forrdsértékii dokumenticicja az Osszehasonlito pedagogiai kutatdsnak
diszciplindnk alapveté targykoreivel foglalkozik. Ez a dokumenticié — rendszertanilag
eltérd médon — de tartalmi mondanivaldja alapjan kozvetleniil érinti az Gsszehasonlité
pedagégia f6bb kérdéseit. Mindazt, ami az egész nemzetkdzi pedagdgiai kultirdban és
kiilonboz6 nemzetkozi rendszerekben dsszehasonlitds tirgya lehet.

b. Mdsodlagos forrdsértékii dokumentdcidjat képezik az Gsszehasonlitd pedagogxanak
azok a publikiciok, amelyek az egyes iskolakulturdk, illetSleg pedagdgiai rendszerek
oktatdsi és nevelési kérdéseivel foglalkoznak. Ennek kapcsin mind a szocialista, mind a
kapitalista, mind pedig a harmadik vildg iskolakulturdinak, pedagégiai rendszereinek
alapvetd problémdival foglalkozé publikdcidkat felhaszndljuk. ElsGsorban azokat a
publikiciékat, amelyek a nemzetk6zi 6sszehasonlitds szimdra objektiv adatszolgdltatdssal,
forraskozléssel birnak.

c. Kiegészité forrdsértékii dokumentdcidja az osszehasonlité pedagégiinak mindaz,
ami a kilonbozd enciklopédidkban, lexikonokban, szdtdrakban az egyes pedagdgiai
kultirdk nemzeti jellegli adataira, vagy az egyetemes nevelésiigy nemzetkozi tényezdire
vonatkozik. Ez a tipusa a komparativ forrisdokumentdcionak ugyancsak nélkiiloz-
hetetlen, mondhatni mindennapi sziikséglete az sszehasonlité pedagdgia keretében folyé
kutatotevékenységnek. Metodikailag inkdbb a technikai jellegii, bizonyos értelemben a
rutin munkdk forrdsanyagdul szolgilnak, de éppen ezért gyakorlati értékiik felmér-
hetetlen. Tekintettel arra, hogy a pedagégiai irodalomnak ez a miifaja a tobbi nevelés-
tudomdnyi diszciplina keretében éppugy: haszndlatos, mint az &sszehasonlité
pedagégidban, jegyzetiinkben csak a legfontosabb enciklopédidkra, lexikonokra hivjuk fel
a figyelmet,

Ezenkiviil szdmos mds, kiegészitG és egyéb jellegi dokumentdciorél beszélhetnénk,:
amelyek az osszehasonlité pedagégia forrisanyagdul szolgdlhatnak, és amelyek kutatds-
modszertani tekintetben is figyelmet érdemelnek. fgy pl. a tarstudomdnyok kiilonbozé
folydiratai, a szakmetodikdk keézikényvei, a. nemzeti és nemzetkézi pedagogiai szerve-
zetek, tdrsasigok vonatkozo publikdcioi,

Végil meg kell emliteniink, hogy djabban a hazai szakirodalom az dsszehasonlito
maodszert az egész neveléstudomdny egyik alapvetd kutatdsi eljdrdsaként kezdi alkalmazni,
Ez a médszer — mint Kozma Tands irja — ,kilépve a sziikebben értett sszehasonlité
pedagdgia illetékességi korébél, a neveléstudomdnyban is a formalizdlodds irdnydban
fejlodik”.22 Kiilonosen a pedagégiai szociolégia és az oktatdspolitika teriiletén, ahol a
szinkronikus jellegli Osszehasonlitd vizsgdlatok alkalmazdsa ltszik igen eredményesnek,
valamint a neveléstorténet vonaldn, ahol a digkronikus tipusi komparativ kutatdsok
jutnak egyre fontosabb szerephez. -

Saussure, az dltalinos nyelvészet megalapozdja, e két eljardsrdl a kovetkezGket irja: ,,Az dltalinos
szinkronikus nyelvészet tirgya valamennyi rendszer alapelveinek, minden nyelvdllapot alkoté ténye-
zGinek a megdllapitdsa”; ,,A diakronikus nyelvészet mar nem az egy nyelvillapot egyidejiileg 1étezd,
tagjai kéz6tt levd viszonyokat vizsgdlja, hanem az egymadsra kovetkezl, egymdst az id6ben felvdlté
nyelvi elemek kozotti viszonyokat,”? "

?2Kozma Tamds: Torténeti-szocioldgiai Osszehasonlitds a neveléstudominyban. Bevezetés a
neveléstorténeti kutatémunkdba. Bp. 1976. 32.
23F, Saussure: Bevezetés az iltalinos nyelvészetbe. Bp. 1967. Idézi Kozma i. m. 24.
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Az Osszehasonlité pedagégidban ezt a két eljirdst azonban nem kiilén-kiilon, hanem
egyiitt, komplex mddon célszerd alkalmazni, melynek eredményeképpen a mai pedagégiai
kultirik torténetisége éppligy redlisan 4brizolhats,2* mint azok fejlddési tendencidja.? s
Eziltal a pedagégiai komparatisztika egész neveléstudomdnyunk szdmdra hasznos kutatds-
médszertani tanulsigokat szolgiltathat. Ebben a vonatkozisban killénosen hangsilyt kap
V. E. Gmurmannak folydiratunkban — a pedagdgia fejlddésének tendencidival 6ssze-
fuggésben — a komparativ kutatdsok sziikségességérGl megfogalmazott gondolata: ,,Az
Osszehasonlité kutatdsok sziikségesek azért is, mivel napjaink pedagégidja elkeriil-
hetetleniil béviti targydt. Az ilyen bévités lehetGvé teszi a tudomdny egyes oldalainak a
tartalmi szembeillitdsit, és a tudomdnynak sziksége is van az effajta Ossze-
hasonlitdsra.”?®

24 Vdg Ott: A neveléstorténet kutatdsi teriileteinek és interdiszciplindris kapcsolatainak rendszere.
Tanulményok a neveléstudomdnyok korébdl. 1971, Bp. 1972, 297—320.

25Joboru Magda: Az Osszehasonlité pedagégia néhdny id8szerli kérdése. Tanulminyok a
neveléstudomany korébsL. 1971. Bp. 1972, 213-234. _

26 V. E. Gmurman: A pedagégia fejlédésének néhany tendencidjar6l. Magyar Pedagdgia 1977. 329,
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