FOLYOIRATSZEMLE

HAROM ANGOL PEDAGOGIAI FOLYOIRAT

Milyen problémdk foglalkoztatjdk az angol pedagégustirsadalmat? Erre a kérdésre prébaltam
valaszt keresni pedagodgiai folyodiratok utdbbi néhdny évfolyamat dttekintve. Abbdl kiindulva, hogy a
nevelésiigy ben felmeriil§ nehézségeket arinyaikban és fontossdgukban az ezekkel dltaliban foglalkozé
lapok tiikrozik, ,,elkeriiltem” az olyan specidlis témdkat feldolgozé kiadvanyokat, mint pl. a Journal
of Structural Learning (matematika), The British Journal of Educational Psychology (nevelésléiektan),
The School Librarian and School Library Review (iskolai konyvtiriigy) stb. Végiil hirom lapot
valasztottam, amelyek — mint azt egyikiik fiilszovege megfogalmazza — ,;a nevelésiigy alapelveivel és
nagy jelentGségli kérdéseivel foglalkoznak”. Az oxfordi.British. Journal of Educational Studies inkdbb
elméleti jellegli ‘tanulmdnyokat kozo6l, a nevelésfiloz6fidtol az Gsszehasonlitd iskolaszervezettanig
kiilonféle témakorokbdl. A londoni Trends in Education ezzel szemben a gyakorlat feldl kozelit, amit
jOl tiikroz az is, hogy a szerzégardat nem az egyetemi oktatdk, kutatok, hanem tandrok, iskolaigaz-
gatdk, feliigyelGk alkotjdk. Végiil az ugyancsak londoni Educational Research (az NFER, Pedagdgiai
Kutatdsok Orszdgos-Alapitvdnydnak folydirata) empirikus vizsgalatok, kutatdsok eredményeit kozli.

Ez a haromirdnyd megkbzelités vilaszt ad arra a kérdésre is, hogy az elméleti szakemberek, a
gyakorlé pedagdgusok, illetve a kutaték ugyanazokat a problémdkat tartjdk-e a legfontosabbnak.Egy
ilyen ,,azonossdg” nemcsak azt mutatnd ki, meglehetGsen pontosan, hogy valéban a tirsadalmilag
legielentGsebb kérdésekr8l van szé, hanem azt is, hogy van-e lehet8ség a killonb6zs szintl és
mindségli kozelitések Gsszegezésére, a tudbsok és a tandrok Osszefogdsara e nehézségek megoldasdban,
Szamszerid Osszehasonlitds nélkiil az a benyomads alakult ki bennem, hogy ez a ,,csamdpont” a hetvenes
években élesebben jelentkezd tdrsadalmi feszilltségek (munkanélkiiliség, nékérdés, bevindorlok stb.) és
az iskolarendszer viszonya koriil keresends. A tanulmanyok tobbsége szorosabban vagy lazabban
nevelésszocioldgiai kérdésekhez kapcsolédik. (Erdekes, hogy ez a jelenség neveléstérténeti munkdkban
is érzékelhets. Példaként egy cim: ,,Hozzdjdrulds a békéhez: oktatdsiigyi gondoskodds a munkanélkiili
brit fiatalokrdl. 1918—-19.””) Kivételt képeznek az empirikus vizsgilatok, amelyek — természetesen —
nagy szdmban irdnyulnak didaktikai, lélektani stb. problémdk megolddsira, de mivel az Educational
Research-ben is akadnak nevelésszociolégiai jellegi felmérések, ugy vélem, joggal szoritkozhatok ennek
a kdzpontinak tiind kérdésnek a vizoldsira, a hdrom folydirat cikkei alapjdn.

A hatvanas években a nem munkdspdrtiak tobbsége a tilnépesedéstdl féltette Nagy-Britannidt —
irja Armytage.' 1945481 felmérések mutattdk, hogy a nagy csalddokbdl kikeriilSk iskolai teljesit-
ménye gyengébb, 4m ennek magyardzatanem a csaldd méretében, hanem annak tirsadalmi helyze-
tében keresendd. Gyakori, hogy blindz§ sziilok vagy lednyanydk tobb gyereket hoznak a vildgra, akik
maguk is blinoz6k lesznek. Nagyobb problémdt jelentenek azonban a bevindorldk, akik magukkal
hozzdk hazdjuk szaporoddsi szokdsait. 1968-ban példdul az ujsziilsttek 1/8-a bevindorlé anydtdl
szirmazott. Megszaporodtak tehdt az etnikai kisebbségek, és ez oktatdsiigyi problémaékat is eredmé-
nyez. Armytage szerint mégsem kell kiilén kezelni 6ket, mert az osztilyhelyzet fontosabb tényezs a
hdtrinyos helyzet kialakulisiban, Egy 1958-as felmérés kimutatta, hogy a kis, jémédu csalddban é1§
kozéposztdlybeli gyerekek négy évnyi fejldéselényben voltak az olyan sokgyermekes munkdscsa-
14db6l jéttekkel szemben, ahol az apa szakképzetlen, A sziiletések ardnyinak kedvezdbbé tételére az

' Armytage, W. H. G.: The Stock Question. — BJES, 1978. 2, sz. 119-137.
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allam is 1épéseket tett. A progressziv adézds, a bérminimumok megdllapitdsa, az ingyenes orvosi kezelés
(és fogamzasgdtlis), valamint a felviligositds stb. azonban nem befolydsolja 1ényegesen a négy kritikus
terilletet — az oktatdst, a tdrsadalmi kapcsolatokat, a bevételt és a vagyont —, mindez Mead szerint
inkdbb az amigy is ,szerencséseknek” kedvez. A csalidtervezés dltaldban rovidtivit gazdasigi és
szocidlis meggondolisokon nyugszik, igy példdul a munkanélkiiliség novekedésével egyidejlileg
1976-77-ben a sziiletések szima a haldlozdsi szim ali zuhant. Armytage végil megillapitja, hogy
a népszaporulat befolydsoldsa alapvetSen nem demografiai, hanem politikai feladat.

Uj nehézséget jelent az asszonyok ,,munka-éhsége” is, aminek hdtterében a ,kilowattéra és a
kevesebb gyerek” iltal felszabaditott id8, a csalddok anyagi gondjai és a tdrsadalmi hasznossig
hizédik meg.

Nézziik meg kiilén-kiilon az itt felvetett probiémadkat.

.

Kiilénleges bdndsmdd — szocidlis helyzet és képességek szerint

A kézoktatdsi rendszer egyik funkcidja a tirsadalomban a szelekcid. Synge torténetileg vizsgilja ezt
a kérdést Anglidban, Skdcidban és Walesben.? Kimutatja, hogy az iparosodds és a kozépfoku oktatds
tomegessé és kdzpontositottd vdldsa kovetkeztében a virosi iskoldkban kisebb a szelekcid. Vidéken
megfigyelhetS, hogy mig Anglidban igen elmaradott, {6ként a mezdgazdasdgi munkdra felkészits és
Hsztonzé iskoldk miikodnek, addig Skocidban és Walesben a kisebbségnek, megfelels ,,akadémikus™
tantervet részesitik eldnyben, keveset t6rédve a tovabb-nem-tanuld fiatalok igényeivel.

A hédtrinyos helyzetii tanuloknak jelent segitséget az Un. house rendszer,® aminek f§ feladata a
tanuldk foglalkoztatdsa, egyéni timogatdsa. Az iskolaépiiletek tobbsége ilyen célokra nem alkalmas,
igy a f6 tevékenység a sportolds marad. Messze elmarad ett6l a tanulékkal folytatott beszélgetések és a
sziiléknek nyudjtott tandcsadds mértéke, és sajndlatos médon kicsi a kis- és nagycsoportos foglalkko-
z4sok mennyisége is, pedig ezekre nagy sziikség lenne a didkok tdrsas viselkedésének és kommunikdcios
képességeinek fejlesztéséhez. A szomoru helyzet ellenére a tandrok és didkok tobbsége hasznosnak és
kellemesnek tartja a ,hdzakban” folytatott tevékenységet, bar az utébbiak tobb személyes kotSdést,
kozvetlenebb viszonyt igényelnének.

Nagy-Britannidban bevett gyakorlat a tanuldk képesség szerinti csoportositdsa. Ennek két alapfor-
mdja van: a streaming (az érik t6bbségét dlyen csoportokban tartjdk) és a setting (csak néhdny targy
oktatdsa torténik kiilon). A harmadik varidcid az, ahol a kiilonb6z6 képességii tanuldk mindent egyiitt
tanulnak (mixed ability). A cikk szerz8i* ennek a hdrom formadnak a viszonydt mérték az iskolai élet
kiilénbdz8 tényezdihez. ,Egy tolerinsabb, demokratikusabb, a beleszéldsi jogot és az egyenldséget
biztosité tirsadalom irdnti vdgy motivdlta a comprehensive school-ok létesitését. Ugyanez az igény
elkeriilhetetleniil és logikusan vezet tovibb a képességek szerinti megkiilonboztetés elleni kiizdelem-
hez”. — irjdk a szerz6k. Anglidban az iskoldk 51%-a, Walesben 83%-a, Skécidban 92%-a comprehensive.
Megillapitottdk, hogy ezekben az iskoldkban is a tanuldk tobb mint fele streaming vagy setting
rendszerben tanul. A hagyomanyos grammar school-okban viszont ritkibb ez a megkiilonbéztetés, nem
véletleniil: ide csak a tehetségesebb (és tehetGsebb) fiatalok keriilnek be. Hasonlo Osszefiiggésre utal az,
hogy ahol a munkdsszirmazdsi gyerekek vannak tobbségben, ott gyakoribb a képesség szerinti
elkiilénités. Ugyanez a helyzet ott is, ahol kedvezStlen a tandr-didk ardny, illetve ahova 1500-n4dl tobb
gyerek jr.

Megdébbentd tény, hogy a skét iskoldk mintegy 90%-dban (a tandrok bevalldsa szerint) gyakori a
testi fenyités, barmilyen rendszerben is milkodjenek. Baker Luhn szerint ezt a konzervativ, autokrata,
nStreaming-pérti” pedagdégusok tartjdk helyesnek. A tradiciondlis iskolai egyenruhaviselés se viltozott
sokat. Mindebben nagy szerepet jitszik, hogy a magdn- és elitiskoldk hazdjdban ellenszenv fogadta a

2Synge, J.: The Selective Function and British Rural Education — BJES, 1975. 2. sz.135-152.

3Dierenfield, R. B.: The House System in Comprehensive Schools: Its Current Status. — BJES,
1976.1.sz. 5—11.

*Tibbenham, A.—Essen, J.: Ability Grouping and School Characteristics — BJES, 1978. 1. sz.
8-23. .
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comprehensive schoolok bevezetését (a sziilSk még ma is vonakodva kiildik oda gyermekeiket), igy
ezek a képesség szerinti csoportositds, a szigor és az egyenruha megtartdsdval igyekeznek tdrsadalmi
rangjukat emelni. Ez természetesen oda vezet, hogy az \ij iskolatipusnak ,,nem sikeriil szakitani a régi
iskolarendszer mélyen gy&kerez$ hagyomanyaival” (E. Halsall).

A képesség szerinti megkiilonbdztetés egyik pozitiv mellékhajtdsa a rehetségek kibontakoztatisira
irdnyulo erdfeszités. Az idevonatkozd cikkek egyik kézponti kérdése a kiilonleges képességek korai
felismerése. Kiilonbozé teriileteken igyekeznek felfedezni az ,,drulkodé jeleket”, igy pl. a matematikai
tehetség megnyiivinulhat a jo megfigyelGk épességben, a tdrgyak kiilénleges szempont szerinti osztalyo-
zdsdban, a pontos nyelvi kifejezést kutatd korai érdeklGdésben® stb.

Minden esetre érvényesnek tartanak hirom kritériumot: az intelligenciit, a kiilonleges képességeket
egy terilleten és a kreativitdst.® Nem meriil fel azonban benniik az a kérdés, hogy vajon a korai
kimagaslé teljesitmény az igazi kivaldsdg jele-, s nem csupdn arrdl van-e szé (mint mdr emlitettik),
hogy a kedvezdbb koriilmények kozott é16 gyerekek joval fejlettebbek ugyanabban az életkorban? Az
mindenesetre bizonyos, hogy az igazi tehetségek kibontakozdsidt visszafoghatja, ha tul lassi munka-
tempdra kényszeritik Gket, és helyes, ha a tanterv lehet8séget biztosit a nekik megfeleld iitemii
munkavégzésre és sajatos igényeikhez alkalmazkodd foglalkozdsokra. A jelenlegi keretek kozott ezt
nehéz megvaldsitani, igy kiilonbdz§ kiegészitd foglalkozisokat javasolnak. (Pl. kis matematikusok
taldlk ozGja, mithelymunka, esetleg a kotelez$ Graldtogatds alé6li részleges felmentés stb.)

Fontos szempontra figyelmeztet az egyik walesi egyhazi iskola igazgatdja: gondoskodni kell arrdl,
hogy a tehetséges gyermek konnyen vissza tudjon illeszkedni az iskola mindennapjaiba, ha véletleniil
megtorpanna a fejlddésben, és iigyelni kell arra is, hogy a ,kivételezettség™ ne keltsen ellenérzést a
didktdrsakban.” (Ennek az iskoldnak egyébként akkor lett kozponti tevékenysége a zenei tehetségek
csiszoldsa, mikor a hatvanas években az egyhdzi iskoldk a tdmaddsok pergétiizébe keriiltek. Addig a
gyermekek a templomi kérusban énekeltek, tehdt ,belterjes” zeneoktatas folyt csak). Egy, a képzdmii-
vészeti tehetségekkel foglalkozé pedagdgus pedig az élvezet, az 6r6m szerepére mutat ra hiszen ez az
életnek, a miivészetnek és a gyermekkornak egyik legfontosabb eleme.® ’

A n6k szakképzése

A Manpower Service Commission egyik jelentésében olvashatjuk, hogy a munkaadok elégedetlenek
a fiatalok szakmai tuddsdval és hivatdstudatival.® A munkaerShidny enyhitésében nagy szerepet
jatszhatnak a nék, (1974-ben a munkavallalék 40%-it adtdk.)

Kedvez8en hat erre az, hogy a ndk munkavillalisa — csalddi okok miatt is — egyre gyakoribb.
Természettudoményos és miiszaki palydk felé irdnyitja Sket, hogy 1977-ben a tandr- és tanitoképzk
egy részét megsziintették, igy a tovabbtanulni szindékozdk mads teriilleteken oszlanak el. A tdrsadalmi
elgitéletek azonban kimondottan akadéilyozzdk a ndi szakemberek beilleszkedését, A miiszaki teriile-
teken és a szakmunkdkban erdsen érezhetd, hogy a munkaaddk férfiakat foglalkoztatnak szivesebben,
és a nok szamadra felkinalt munkakorok elmaradnak felkésziiltségiik szintje mogott. Igen rossz kihasz-
ndlisa ez a szellemi kapacitdsnak. Mivel a ndk a foglalkozdsok hierarchidjdban az alsébb szinteken
helyezkednek el, és csak ritkdn tagjai a szakszervezetnek, a termelés korszeriisitése érzékenyen érinti
Sket. Veliik fordul el§ leggyakrabban a ,,deskilling” jelensége, vagyis szakképzettségiik elavuldsa, és
érdekképviselet hidnydban konnyen elvesztik dlldsukat. Nem kisebb gond sokszor a csalddi és munka-
helyi kotelezettségek Gsszeegyeztetése sem.

Erdekes médon a szerz8 azt a megolddst kindlja, hogy meg kell vdltoztatni a nék motivicidjit,
vagyis a szakképzés mellett fel kell késziteni Oket a tirsadalmi elditéletek elleni harcra is. Ennek
természetesen fontos eszkdze lenne a tantervek dtalakitdsa is, melyben a ndk tarsadalmi szerepe nem

s Ashbrook, A.: Teaching mathematics to gifted children. — TE, 1977. 2.sz. 9-13.

¢ Quilter, A. K.: An education for the musically gifted. — TE, 1977. 2. sz. 4-9.

" Quilter, 1977,

8 Goodman, Ernest: The Education of children gifted in the visual arts. — TE, 1977. 2. sz. 14—18.
® Wolpe, Annamarie: Girls and Economic Survival. — BJES, 1978. 2. sz. 150—162.
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korldtoz6dna a hdziasszonyi és anyai teendGkre, hanem a tirsadalmi tevékenységek széles korében
mutatna be dket.

Wyatt'® egy specidlis kérdéssel, az dpolondi hivatdsra valo felkésziiléssel foglalkozik. Az dpolénd-
jeloltek egyrészt tanuldk, madsrészt dolgozdk. A két szerep térben és idGben elkiildniil, az elmélet és
gyakorlat dichotémidja igy még élesebb. A hivatisra valé felkésziilésnek fontos tényezdje, hogyan
tudnak beilleszkedni a kérhdz dolgozdi kozé, illetve hogy a gyakorlatoknak milyen a szerepiik a
tanuldsi folyamatban.

Wyatt kimutatta, hogy a jeldltek fontosabbnak tartjdk a gyakorlati készségeket az elméleti
tuddsndl, ennek megfelel§en a tanulds és a hivatistudat kialakuldsa szempontjibél egyarint fontosabb
a kérhazban megfigyeléssel és ,,valédi” munkaval elt6ltott idS. Az elGaddsok ezért mint a miitdben, a
korhdzi dgyakndl szerzett tapasztalatok magyardzatai jelennek meg. Hozzdjarul ehhez az is, hogy a
kérhdzi alkalmazottakkal kozvetlenebb szakmai és emberi viszony alakithaté ki, mint az oktatékkal.
Az eredmény egyfajta antiintellektualizmus, amit a szerz§ sziikségesnek lit vonzd, széles kord
tanulasi-miivelddési alkalmak beiktatdsdval ellensilyozni.

Etnikai kiseb bségek

A brit tirsadalom - és iskolarendszer — egyik sajitossiga, hogy a nagyszami bevindorld letele-
pedve jelentds ardnyd faji kisebbségi csoportba tomoriil. Az iskoldban indiai, pakisztdni,kenyai, ciprusi,
olasz és a nyugat-indiai szigetvildgbdl, (a Karib-tenger térségébdl) érkezd gyerekek ,keverednek”
a brit didkokkal, magukkal hozva hazdjuk sajdtos kultirdjit. Jelinek és Brittan készitettek — inkdbb
illusztrativ, mint reprezentativ — felmérést a ,,sokfajii” iskoldk problémdirél.'' A vizsgilt intézmé-
nyekben 18-84% kozott mozgott a faji kisebbségekhez tartozé gyermekek ardnya. Négy korosztalyt,
a 8, 10, 12, 14 éveseket és a pedagégusokat kérdezték ki. Szociometriai felmérés alapjin megallapi-
tottdk, hogy bardtvalasztds szinte kizdrdlag a sajat etnikai csoportra Korldtozédik. Ez azt mutatja, hogy -
a faji 6ntudat, a kulturdlis kiilonbségek felismerése mir 8 éves korban megkezd§dik, és késébb még
jobban erdsédik, ahogy a gyerek fokozatosan ,magdba szivja’ a tirsadalmi elGitéleteket. Igy még a
vagy szintjén jelentkez§ inter-etnikus bardtsigok se alakulnak ki.

A tandrok megkérdezésekor két vélemény kristdlyosodott ki. Az asszimilidcié mellett kidllé peda-
gbgusok nem tartjdk az ,angol dllami iskoldk” feladatdnak a kiilonboz$ kulturdk és szokdsok
fejlesztését, tiszteletben tartdsit. Ahogy egyikiik mondta: ,,Ugy vélem, a feladatunk az, hogy a
gyermekeket egy szabad, keresztény, demokratikus dllam polgdraiva neveljiik, brit normdk és szokdsok
szerint, és bdrmilyen szekta kiilon igényeit olyan felekezeti alapitvinyok hivatottak kielégiteni,
melyeket az illetS szekta tagjai tartanak fenn”, A pluralista vélemény jéval toleransabb. ,Minden
gyermek és felnStt kozosséget timogatni (de nem kényszeriteni) kell kultirdja és hagyomdnyai
megdrzésében . .. Az iskoldknak mindent el kell k&vetniiik azért, hogy a hagyomdnyos kultirdkat
életben tartsdk, ugyanakkor biztositaniuk kell a kolcsénds megértést az iskoldban egyiittéld kulturdk
kozott”, ‘ -

Ennek megfelelden a gyerekek bardt-vdlasztdsi modelljét értékelhetjiik vgy is, mint torekvést a sajat
kultira megdrzésére, mint természetes jelenséget. Am fenndll annak a veszélye — mint erre a cikk is
figyelmeztet-, hogy a vizsgdlt iskoldk (és a tdrsadalom) nem képes ezt a kolcsonds megértést kialaki-
tani.

Egy harminc kijelentésbdl dllé iv Osszegezte a kulturdk ,,egyenjogusitésa” érdekében legfonto-
sabbnak tartott vdltozisokat. Ezen a tandroknak egyetértésiiket illetve nemtetszésiiket kellett kifejez-
niiikk.! ? Szinte minden megkérdezett egyetértett abban, hogy az iskoldnak nagy a felelGssége a fajok

'9wyatt, J. F.: Sociological Perspectives on Socialization into a Profession: a Study on Student
Nurses and their Definition of learning. — BJES, 1978. 3. sz. 263-276.

11 Jelinek, Milena M.—Brittan Elaine M.: Multiracial Education: 1. Inter-ethnic Friendship Patterns.
—ER, 1975.1, sz. 44-53.

12 Brittan, Elaine M.: Multiracial Education. 2. Teacher opinion on aspects of school life. Part one:
Changes in curriculum and school organization. — ER, 1976. 2. sz. 96-107.
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kozotti jo viszony kialakitdsdban. A rangsorban azok a pontok szerepelnek ez utdn, ameltyek a
“hétkoznapi iskolai gondokra vonatkoznak, igy példiul helyesnek tartjik, hogy a reggeli iskolagyiilé-
seken tekintetbe vegyék a kiilonbo6z6 valldsokat, hogy kiilonteges étrendet biztositsanak azoknak, akik
valldsi okokbdl nem ehetnek meg mindent, és hasonlé médon ne korlitozzdk a nemzeti 6itozék
viselését se. (Mindennapos eset példdul, hogy a pakisztdniak nem 6ltéznek 4t tornadrikhoz.)

Ezutdn kovetkeznek olyan lényegesebb tartalmi kérdések, mint az anyaorszdg torténelmével,
kulttrdjdval és nyelvével foglalkozé érik beiktatdsa a tantervbe. Az anyanyelv oktatdsa mellett fontos
az angol nyelv elsajititdsa. Ez kiilon nehézséget jelent a nyugat-indiaiak esetében, akik az in. kreol
angolt beszélik, ami azonban brit normdk szerint elfogadhatatlan. A tankOnyveket is feliil kell
vizsgdlni, mert egy részitk — faji elfogultsiga miatt — nem alkalmas a ,,sok-fajui” iskoldban az oktatdsra.
(Ilyen elGitéletet erdsit példdul bizonyos faji emberek hozzirendelése bizonyos tarsadalmi statuszhoz,
vagy éppen ,,stdtusztalansdghoz”.) ‘

E viltozasok természetesen szervezeti médositdsokat is igényelnek, elsGsorban a bevindoridkkal
foglalkozé intézmények kozremiikodését. Végiil sziikségesnek ldtszik mds faju pedagogusok nagyobb
ardnyu alkalmazdsa is. A kérdGiven kapott vilaszok és a valésigos helyzet koézott azonban egyeldre
nagy szakadék van,

A tanulmidny harmadik része a tanuldknak a ,sokfajit’ iskola atmoszférdjdhoz, a .tanulmdnyi
munkdhoz és az iskoldhoz valo viszonydt mérte fel.'® A bevindorolt gyerekek viszonya az iskoldhoz
iddvel javul. Kiilonosen kiugrott az dzsiaiak tuddsszomija, tanulni vdgydsa. A brit gyerekeket fontos
lenne mdr az elemi iskoldtél elSkésziteni a ,,t6bb-faji” tirsadalomba valé beilleszkedésre, hiszen a
kedvezd és kedvezdtlen magatartismintdk mér kordn kialakulnak, Altaldban elmondhaté, hogy az
iskoldkban viszonylag békésen, ha nem is bardtian, megférnek a kiilonb6z8 szarmazdsi gyerekek, st
kolcsonésen érdeklédnek egymds kulturdja irdnt. A helyzetet kedvesen tiikrozi egy indiai kisfid
vallomdsa: ,,Szeretem ezt az iskoldt, igazdn, mert az elGijtélet néikiili tandrok szdma tilszérnyalja az
elGitéletesekét, Igy végiil is a nem-elfogultak gy znek”.

Sajitos faji kisebbséget alkotnak @ vdndorciginyok. Mivel viszonylag kis hdnyaddt jelentik a

" népességnek, az iskoldztatdsukkal kapcsolatos nehézségek taglaldsit is dthatja a tdrsadalom egyik
wkedves szinfoltjdnak” kijiré rokonszenv. (Az egyik iskolaigazgaté példdul leirja, hogy a cigdny
mamdknak rendezett tea-délutdn fesziiltségét az oldotta fel, hogy egyikiik magdval hozta a ,,vilig

- legszebb kilenchénapos csecsemdjét”.)

Komolyra akkor fordul a hangnemiik, mikor elmondjék,’ * hogy a nagy-britanniai cigdnysdg 90%-a
irastudatlan, és mivel foglalkozdsukhoz (vdsdrozds, cirkusz stb.) nincs sziikség a betiivetésre, ezért
folostegesnek tartjak az iskoldbajdrdst. Fokozatos letelepedésiikkel egyiitt jelentkezik persze az ellen-
tétes igény is, de akkor abba a problémdba iitkoznek, hogy a gyerekek kordbban nem tudtak iskoldba
jarni (az dllandé helyvidltoztatds miatt legfeljebb néhdny hetet toltottek a kiilonbéz§.falvak tanter-
meiben). fgy az iskolabajirds kudarcok sorozata szimukra, és egykettére kinévik az iskolapadokat
érzelmileg és fizikailag egyardnt.

Ehhez hozzdadddik még, hogy megszokott életformdjuk szoges ellentétben dll az iskola fegyelme-
zett, négy fal k6zé szoritott rendjével. fgy a kudarcok és korldtozasok gyakran vezetnek agresszivitis-
hoz, antiszocidlis magatartdshoz.

A problémdk megolddsdra két javailatot irnak le.

A Males-hazaspart megbiztdk a vindorld ciganyok gyermekeinek oktatdsdvai.' ® Egy lakdkocsit
,»iskoldvd” alakitva a hertford-shire-i jardsban hetente kétszer felkeresték a kis ciginykozosségeket, és.
mdsfél-mdsfél o6rds foglalkozdsokat tartottak. Természetesen ilyen keretek kozott tilzds lenne rend-
szeres oktatasré! beszélni. Céljuk inkdbb bizonyos alapvet§ készségek kialakitdsa és az iskolai fegye-
lemhez szoktatds volt. fgy el8segitették azt, hogy a gyerekek megtelepedve be tudjanak illeszkedni az
iskola életébe. A n6vendékek éltal végzett munkdt pontosan feljegyezték, és a ,,termékeket” eltették,
igy ha egy csaldd esetleg tobb hdnapra eltiint, majd ismét visszatért, a gyermekekkel ott folytathattdk

'3 Jelinek, Milena M.: Multiracial Education. 3. Pupils’ attitudes to the multiracial school. — ER,
1977.2.5z. 129-141.

!4 Buckland, D. G.: The education of travelling children. — TE, 1977. 1. sz. 3-9.

! $Males, Stewart E.: A mobile teaching unit for gipsy children, — TE. 1977. 1. sz. 16-20.
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a munkat, ahol abbahagytdk. Kedves epizéd, hogy a mozgé iskola feltlinése utdn a ,tilosban” tdborozé
ciginyok nem defektre hivatkozva tagadtdk meg a tdvozdst, hanem igy érveltek: ,A tandr Wr
visszajon, 6 mondta, hogy maradjunk itt.”

A cigdnyok letelepedését dllamilag is tdimogatjdk. Egy-egy koldnia gyermekei természetesen a helyi
iskoldba iratkoznak be. A beillesztés-beilleszkedés folyamatdt irja le Bateman.'¢ Igen fontos, hogy az
iskola és a sziil6 kozott jé viszony alakuljon ki, és ebben természetesen a pedagdgus a kezdeményezd,
A tanitdk, az igazgatd és egészségiigyi dolgozdk rendszeresen ldtogattdk a ciginytdbort, és segitséget
nyujtottak a legkiilonb6zébb problémdk megolddsdban, A kolcsdnos bizalom az iskoldba jardshoz is
kedvezSbb hdtteret biztositott. A cigdnygyerekekkel kiilon csoportban foglalkoztak, ahol a taniték
alkalmazkodtak a gyermekekhez:a szabadban tartottak érakat, biztositottdk a motivdcidjukhoz sziik-
séges azonnali sikerélményt, elkeriilték a frusztraciés alkalmakat, melyek veszekedéshez vezettek
volna, jdtékos foglalkozdsokat iktattak be stb.

Nehezebb feladat volt, de a hosszutavi célokhoz elengedhetetlen, a gyermekek nuilt- és jové-tuda-
tdt kialakitani. Akik eddig a pillanatnak, a pillanatnyi szilkkségletektdl vezérelve éltek, azt se tudtdk
kivdrni, mig réluk egy fénykép elkésziil. Igy az iskola vett egy, a képet azonnal eldhivé fényképezd-
gépet, amivel azutdn sorra lefotéztdk a gyerekeket, a telep hazait stb. A képek azonnal elkésziiltek, de
ennél nagyobb hasznuk is volt, mert megdrizték a'miilt egy-egy eseményét, amire azutdn vissza lehetett
emlékezni.

Maisrészt hosszabb-révidebb tava perspektivakat, alhtottak a gyerekek ¢elé (pl. ha meleg lesz, Uszni
fogunk a medencében, kis kertet telepitiink, és megf igyeljiikk, hogyan fejlddnek a ndvények stb.) A
falusi sziil6k elGitéleteivel csak akkor vették fel a harcot .mikor mar biztos volt az, hogy a ciganygye-
rekek nem jelentenek sermiféle ,,veszélyt”. A problémdk megvitatdsa utdn a sziilok is részt kértek a
gyerekek foglalkoztatasabdl.

Bar gondok bdven akadnak, a ,,vindorldk gyermekei sokszor értékes tagjai az iskolak6z6sségnek.
FrissitG, 4j szint hoznak az osztilyokba, hiszen nem fertGzte meg dket a letelepedett emberek sokszor
sztereotip gondolkoddsmddja, és nagyban hozzdjirulhatnak az iskolai élethez, ha az is képes alkalmaz-
kodni hozzdjuk’ — irja Buckland?

Az iskolaszervezet értékelése

Az iskolaszervezet paradoxona — mondja Dennison-' " hogy mig az egyes gyerekek teljesitmé-

nyének értékelésére sokféle mddszert felhasznil, addig az egyes intézmények eredményeinek merését

. nem tartja fontosnak. Ez azt jelenti, hogy ha egy szervezet (iskola) megfeleld feltételeket, elfogadhaté
tuddst nyujtd tantestiiletet biztosit, €slegrosszabb esetben a helyi lakossdg igényeivel nem nagyon
itk6z4 nevelési célokat kovet, akkor elkeriili az éles kritikdkat, hiszen valahogy megoldja a dolgokat, s
ha errc képes, akkor mdr sikeres is. De vajon clég-e nem megbukni a sikerhez? Természetesen nem, de
az oktatdsiiggyel foglalkozd szervek sem tudjdk sokkal pontosabban értékelni a ,,megfoghatatlan”
végtermcket kibocsdtd iskola munkdjat.

Nem tisztdzott, hogy az oktaté-neveld munka eredményét az egyén vagy a k6zosség oldalardl keli-e
megk 6zeliteni. Mig az iskolai hatdsok egy része azonnal mérhetd, addig a fontosabb magatartasvilto-
zasok csak hosszu id6 miltdn jelentkeznek, és ekkor mar nehéz kiszirni a tobbi tényezd szerepét.

Ez a probléma természetesen az iskolalaitogatzis ideje alatt is fenndll. Ennek egyik példdja az, hogy a
tanuldsnak nem a folyamatdt, hanem a vegtermeket mérik, holott ezt az iskoldn kiviil a csaladi
koriilmények, az érdekiGdési kor, a didkot*kériilvevd kozBsségek értékrendszere és még szdmos
tényezd is befolyasolja.

Ahhoz, hogy egy oktatisi intézmény ne ilyen ,fekete dobozként” szerepeljen, teljesitményének
mérésekor el kell vdlasztanunk a tanulokat a kérnyezetbdl éré hatdsokat az iskoldétdl, ez pedig nem
jelent mdst, minthogy az intézmény konkrét koriilményeit minden szempontbdl ismerni keil. Ha

!¢ Bateman, Jack: Gypsy intake, — TE, 1977. 1. sz. 9—15. :
! "Dennison, W.F.: Monitoring School Effectiveness of Educational Institutions. — BJES, 1978.
3.52.234-246.
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meggondoljuk, hogy ez milyen Osszetett és nehéz feladatot jelent, és hogy igen sok objektiven nem
mérhetd elem hullik ki a rostdn} tovabbd, hogy egy ilyen vizsgilat alaposan megrenditheti az iskoldban
dolgozé pedagdgusok hitelét, fiiggetlenségét, joggal meriil fel benniink a kérdés: megérik-e ezek a
»veszélyek® a helyzetelemzésbe fektetett sok energidt?

A szerz6 vidlasza: igen. Egyrészt, a lakossdgnak joga van arra, hogy tisztdban legyen az intézmény
hatékonysdgdval, mdsrészt, nem lehet ésszerli dontéseket hozni az intézmény teljesitményére vonat-
kozé megfeleld mennyiségli informacid nélkiil. Az értékelés stratégidjanak kidolgozdsdban az elsd 1épés
a vizsgdlt tényezdk pontos kériilirdsa,

Az iskola vizsgidlatakor a legfontosabb krltenum a hatékonysdg, azaz, hogy az intézmény milyen
mértékben képes feladatait megoldani. Ez tobbféle képpen torténhet: az elért eredményeket lehet
viszonyitani egy abszolit célhoz, de 6sszevethetSk egy hasonld intézmény teljesitményével is. Megalla-
pithatd a viltozdsok mértéke bizonyos idGpontokban, igy kirajzolédik az iskola miikédésének irdnya.
Azokon a teriileteken, ahol pontos felmérések nem végezhetdk, az elemzéshez segitséget nyujthat a
szakértok és laikusok egy csoportja, akik a tarsadalom tobb érdekszférajat reprezentaljdk, ugyanakkor
az iskola tevékenységének és céljainak ismeretében elfogulatlan véleményalkotdsra képesek. Figye-
lembe kell venni a sziil6k és a tanuidk véleményét is, &s olyan indirekt mutatékat, mint pl. a
hidnyzdsok mennyisége. Az iskola tevékenységének ilyen dllandé és sokirdny i értékelése hozzdjirulhat
ahhoz, hogy 4 f6 cél ne a ,,fennmaradds”’, hanem a fejlédés legyen,

Az iskola szervezeti problémadit sajitos.oldalrdl kozeliti meg Morttmore '% a londoni egyetem
pszichidtere. Egy 1967-es vizsgdlat kimutatta, hogy egyes iskoldk — ugyanabban a kdrzetben — meg
tudjék ovni tanuldikat-a biindzéstdl, mig mdsok nem. Sajnos, a vizsgélatot a tanitéi gyilés nyomdsdra a
helyi hatésigok betiltottdk, de egy sor felmérést ¢Egeztek az érdekes eredmény tisztdzdsira. Egy
1épéssel tovabb jutottak 1970-ben, amikor beigazolodott, hogy a sejtés olyan korzetekre is érvényes,
ahol egyébként igen elterjedt a bilinozés. Forditott ardnyossag van az iskola eredményei (a tovdbbta-
nulds és munkavallalds ardnydval mérték), az iskola litogatottsiga és a fiatalkori biintz8k szdma
kozott.

Egy mdsik tanulmdny londoni és falusi didkokat vetett Ossze a pszichidtriai rendellenességek és az
olvasdsi készség fejlettsége szempontjdbsl Mindkét tényezGben a vidékiek mutattak kedvezdbb ered-
ményt, igy, tovdbb kutatva a csalddi és iskolai hatteret, kideriilt, hogy a fGvdrosi csalddokban
gyakoribb volt a veszekedés, vélds, az iskoldkban pedig mind a tantestiilet, mind a didksdg siiriibben
cserélGdott.

Egy tovabbi felmérés kimutatta, hogy a jobb képességii tanulok (streaming rendszerben tanulva)
jobban elfogadtdk az iskolai munkdt és kevésbé érezték tandraikat autokratdnak, mint a szerényebb
képességiiek, akik az iskola atmoszférijit nem érezték tdmogatdnak, segitGnek. A magasabb biinozési
ardnyt mutatd iskoldkban a tanulék viszonya a tanuldshoz dltalidban kedvezGtlenebb volt, és joval
kevesebb szocidlis és érzelmi toltést kaptak az iskoldban.

Bennet a neveldi stilusok hatdsdt kutatva az taldlta, hogy a hagyomanyos osztdlykeretek mellett a
legnagyobb a tanuldk teljesitménye, és, hogy a nevelSi stilus (melynek & hét tipusdval dolgozott)
nagyobb hatdssal van a teljesitményre, mint a tanulé személyisége.

A tanulmdnyok bizonysaga szerint az iskoldk jelentGs mértékben kiilonboznek szervezeti formdk,
tandri magatartdsmédok stb. tekintetében. Néhiny ponton kimutathatd, hogy egyik vagy masik
megoldds sikeresebb, igy Mortimore megkisérli Osszefoglalni azokat a pozitiv vondsokat, amelyek
hosszabb tdvon meghatirozhatjdk a diskok magatartdsat. Mindenki szdmdra biztositani kell a sikereket
az iskolai élet egyik vagy mdsik teriiletén, hiszen akiket ebbdl kizdrnak, azok egy antiszocidlis
kiscsoportban prébidlnak érvényesiilni. A tanarok és idGsebb didkok magatartasdt kdnnyen, bar még
nem teljesen tisztdzott pszicholdégiai mechanizmusok tjdn, dtveszik, utinozzdk az iskoldba keriilok.
Ez a modell hatirozza meg késdbb egymdskozti viselkedésiiket is, Sok szdmonkérhetetlen szabdly
helyett célszerlibb néhdny alapk6vetelményt tisztdzni a tandrok és didk ok el8tt egyardnt.

Alapvet8en ezek hatdrozzdk meg az iskola légkorét, és ezek segitik az olyan tandri beéllitodds
megsziintetését is, amely a kihivdsokat és a biintetéseket tartja a befolydsolds legjobb eszkozének. A
gyerekek sok nehézséggel kiizdenek otthon és az iskoldban egyardnt, ezek megolddsa nemcsak az egyén

18 Mortimore, Peter: Schools as Institutions. — ER, 1977. 1. sz. 61 —68.



boldogulasit szolgdlia, de megelSzi a kozosséget megzavaré epizédokat is. Végiil az iskoldk tdrgyi
feltételeit emlitve megdllapitja, hogy az emberhez mélté kdrnyezet kialakitdsa elsGsorbana tandrok-
didkok joakaratdn milik. A ,jé” iskola képén csak mozaikkockdk ezek az otletek; egy komplex,
kutatdk, igazgatok, tandrok és didkok k6zremiikodésével végzett vizsgdlat mutathatnd meg mindazokat
az utakat, amelyen az igazdn hatékony iskoldhoz el lehet jutni.

*

Az ismertetett cikkek természetesen csak toredékét alkottdk a nevelésszociolégia korébe sorolhatéd
tanulmanyoknak. MegfigyelhetS, hogy a brit pedagdgusok felelGsségteljesen kozelitenek azokhoz a
problémikhoz, amelyek bdr az iskoldkban is sajitos gondokat okoznak, végeredményben nem old-
haték meg a nevelésiigy teriiletén beliil. Problémaérzékenységiik és nem feliiletes gyakorlatiassaguk
azonban olyan vonds, amit érdemes ,tanulmdnyozni”. Felismeréseik egy részét bizonydra hazai
viszonyokra is lehet alkalmazni.

Orbdn Eva
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