1918-ig kozos volt! J61 tudom, hogy ennek ma még sok akaddlya van, bar nem egészen
értem, hogy miért, 35 évvel a felszabadulds utén.

Eltekiitve a vitdktdl, e vitdk ,veszélyeitG)”, legaldibb az Gsszehasonlitds szintjéig el
kellene jutnunk: meg kellene ismerniink, hogy a szomszédos orszdgok szakembereinek mi
a véleménye a magyar szakemberek dltal bemutatott magyar neveléstorténetnek azokrol a
fejezeteirdl, amelyek az 6 orszaguk neveléstorténetének is részei. S nekiink is meg kellene
ismerniink a szlovdk, a romdn, a jugoszldv, az osztrdk neveléstorténeteket. Ilyenekre
azonban nem taldltam hazai kdnyvtirainkban, pedig 1éteznek. Milyen hasznos lenne ezek
osszehasonlito elemzése! Nem hiszem, hogy tévedek: sokkal jobban ismerjitk a nyugat-
eurdpai dllamok neveléstorténetét, az arra vonatkozo szakirodalmat, mint szomszédaink
neveléstorténetét, pedig ez utébbiak neveléstorténete részben kozos a miénkkel.

Aligha vonhaté kétségbe, hogy a kozép-kelet-eurépai orszdgok neveléstorténetének
Osszehasonlité elemzése igen el6ny6s lenne mindegyik fél szdmidra: hitelesebb lenne a
neveléstorténet bemutatdsa ndlunk is, szomszédainkndl is, ha ugyanazokat a k6zos neve-
1éstorténeti tényeket tobben, tobb oldalrél vizsgdlnank,mds-mds dlldspontrol nézve, kiilon-
boz6 elvi-elméleti alapokon dllva.

De még tovibb lehetne flizni a gondolatsort. Ma meég elképzelhetetlen, hogy egy
nemzetkézi szerzogdrda megiria Kozép-Kelet-Eurdpa neveléstorténetét, s.ez az itt €lo
népek nyelvén nyomtatisban meg is jelenjen.

Val6ban kivihetetlen vigydlom, megvaldsithatatlan utépia ez?

*

Bizonyos vagyok abban, hogy akiket érdekel a ,,pannon térség”, illetSleg Magyar-
orszdg, valamint Kozép-Kelet-Eurépa neveléstorténete, mély szellemi élvezetet taldl e két
,,mogersdorfi” kotet tanulmdnyaiban.

. Mészdros Istvdn

NEMZETKOZI OSSZEHASONLITO VIZSGALATOK
A FRANKFURTI PEDAGOGIAT INTEZETBEN

Az utébbi években a hazai pedagdgiai tudomdnyos kozvélemény is egyre nagyobb
érdekl6déssel fordult az Osszehasonlito pedagogiai kutatdsok, s e kutatdsok elvi-mddszer-
tani kérdései felé. Hogy az Osszehasonlité pedagégia napjainkban ennyire elGtérbe kertilt,
‘csak részben magyardzhaté azzal, hogy egy sor kérdés vele kapcsolatban mdig sem
megfelelGen tisztdzott, ill., hogy tisztézdsuk éppen napjaink feladata. Ezzel ugyanis az
Osszehasonlité pedagdgia egydltaldn nem 4ll egyediil, mivel ugyanez tobb mds pedagégiai
diszciplindrél és kutatdsi irdnyrdl ugyancsak elmondhaté. Az osszehasonlité pedagégiai
kutatdsok felélénkiilésében nyilvdnvaléan legaldbb ennyire tdrsadalmi sziikségletek jelét
kell ldtnunk.

A tudominy nemzetkdzi, s ma nemzetkozibb, mint valaha is volt. Jelzik ezt a mind
gyakoribb nemzetkozi konferencidk és munkaértekezletek csakigy, mint a viligméreti
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vagy regiondlis Osszefogison alapulé nemzetkdzi tudomdnyos szervezetek és intézetek,
vagy éppen az orszigokat és kontinenseket Osszekapcsolé korszerd szdmitégépes infor-
mdciés rendszerek €s adatbankok. Napjainkban az egyes orszdgok, tarsadalmak és
foképp az egyes nemzeti gazdasigok kozotti kolcsonhatdsok egyre intenzivebbé, diffe-
rencidltabbd és tobbrétegiivé vilnak, ami a kilonb6z6 orszigok tudomdnyossiga szd-
mdra egyre tobb hasonlé dilemmit, analég kérdést vet fel. Kézenfekvs az ilyen esetek-
ben legaldbbis tdjékozddni arrél, hogy az egyes orszdgokban milyen hasonlé problémaik
vet6dtek fel, ezek megolddsira milyen vdlaszok, alternativik sziilettek, s mennyiben
viltottdk be a hozzdjuk flizott reményeket. Az oktatds-nevelés-miivelGdés teriletén e
feladatra leginkdbb az Osszehasonlité pedagdgia hivatott, Mivel azonban az egyes orszi-
gok a nemzetkozi Osszehasonlit6 vizsgdlatoktdl elsGsorban azt virjdk — s tegyiik hozza:
teljesen jogosan ~, hogy sajdt oktatdspolitikai, ill. pedagégiai problémdik megolddsihoz
jaruljanak hozzd, az Osszehasonlité pedagégia tdrgykore is nyilvdnvaléan sokkal tobbet
jelent az azonossagok és a kiillonbozGségek egyszerii megdllapitdsdndl. Taldn elég itt arra
az alapvetd kérdésre utalni, hogy az Osszehasonlité pedagégiai kutatdsok sordn feltart
adatok, informdcidk, az Osszegyijtott tapasztalatok, a megismert Osszefiiggések és
torvényszeriiségek milyen bonyolult és sok szemponti elemzés-értelmezés utdn szolgdl-
hatjak csak megfelelGen a hazai oktatdsiigyi dintések elOkészitését, ezek megnyugtatd
tudomdnyos szinvonalon torténé megalapozdsit.

Az itt felmeriilé elméleti-modszertani kérdések vizsgdlata helyett azonban e cikk csak
egy dologra vallalkozik: egy mindenképpen figyelemre mélté pedagégiai kutaté intézet
rovid bemutatdsdra, mely jellegét, kutatdsi profiljit, feladatait, szervezését, kiépilltségét és
kiilf6ldi kapcsolatait tekintve végsG soron a nemzeti és a nemzetkozi kitekintésii peda-
gogiai kutatdsok ésszekapcsolisinak egyfajta sajdtos modelljeként foghaté fel. S bar a
Német Szovetségi Koztdrsasigban 1év6 intézet nyilvdnvaléan a mieinkt6l eltérd koril-
mények kozott miikodik, az elbbiek miatt mégis tgy tiinik, hogy felépitésének, kutato-
munkijdnak rovid ismertetése érdekes lehet a magyar pedagégiai tudoményos kozvéle-
mény szdmira is.!

A frankfurti intézet jellege és alapvetd kutatdsi feladatai

A Majna melletti Frankfurtban miikod6 Deutsches Institut fiir Internationale
Pidagogische Forschung (A Nemzetk6zi Pedagogiai Kutatds Német Intézete, a tovdbbiak-
ban: DIPF) jogelddjét a hesseni tartomdnyi kormany 1951-ben hozta létre, majd késdbb,
1963-ban dtszervezték, ¢s a jelenlegi elnevezéssel orszdgos szintii intézménnyé avattdk. A
DIPF ma mintegy 60 hivatdsos, dltaldban valamilyen tudomdnyos fokozattal rendelkezd
kutatét foglalkoztat. Ehhez kapcsolédik a nem dllandé tudomdnyos munkatdrsi gdrda,
valamint a mintegy 45 technikai munkatirs. A kutatomunka koordinildsit az egyes
osztilyok vezet8ib8l és néhdny nyugalmazott kordbbi vezetSbdl 4llé Kutatdkollégium
végzi, élén az igazgatéval, akit a mindenkori osztilyvezetSk 2 évre maguk koziil vélasz-
tanak, s akit tisztében a Kuratérium erdsit meg.

![smertetésink egy Osztondijas tanulmdnyut személyes tapasztalatai alapjdn, néhdny intézeti
dokumentum felhaszndldsaval késziilt.
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Az intézet alapvetd kutatdsi feladatait és munkdjdnak fobb jellemzdit a Kutatékollé-
gium 1976-0s hatérozata a kévetkezékben jeléli meg:?

— Az intézeti kutatdsok tdrgya a képzés-miivelédés (Bildung), személyi és tarsadalmi
vonatkozdisaiban. Hangsiilyozzdk, hogy egy komplex rendszerrél van sz6, melynek részei
egymdsra hatnak, s amelyben minden vdltozds minden részt befolydsol. Az intézetben
folyé kutatdsok ezért a miivel6dés minden formdjdval és szintjével foglalkoznak, s
figyelembe veszik, hogy ezeket a tirsadalom alakitja, de ugyanakkor ez a hatds kolcsonés;
tovibbi, hogy jogi, adminisztrativ, gazdasdgi, szocidlis és pszicholdgiai elfeltételei és
kihatdsai vannak. Az oktatds és a személyiség, valamint a képzés és mds tdrsadalmi
alrendszerek kozti kdlcsonhatdsok az intézeti kutatdsok szerves részét képezik.

— Az elmondottak az intézet multidiszciplindris szervezését és a kutatisi feladatok
interdiszciplindris megkozelitését teszik egyfeldl lehetdvé, misfel6l pedig sziikségessé. Az
intézetben képviselt tudomdnydgak szakembereinek feladata résztvenni sajit tudomdny-
dguk fejlodésében, s. a miivel6désre mint kutatdsi targyra orientdlt résztudomdnyokat .
bekapcsolni az dltaldnos tudomanyos fejlédésbe.

— Ami a kutatdsok jellegét illeti, a DIPF mindenekel6tt olyan empirikus kutatdsokra
torekszik, melyek hozzdjdrulnak a tdrsadalomtudomdnyi és a neveléstudomdnyi elmélet-
-képzéshez, s melyek egyben az oktatdsi gyakorlat sziikségleteinek kielégitését is szolgil-
jak. Mint hangsilyozzdk, ity médon a ,hagyomdnyos filozéfiai-spekulativ gondolkoddsi
modellekt8]” kivannak mindinkdbb elszakadni.

— Az intézet munkdjdnak fontos jellemzsje az, hogy kutatasait nemzetkdzi és kulturdk
kozti Osszehasonlitdsban végzi (Bildungsforschung im internationalen und interkulturellen
Vergleich). A komplex kutatdsi tdrgy, az empirikus orientdcié és a kultirdk kozti
osszehasonlitds hangsilyozdsa célszeriivé és sziikségessé teszik a bel- és kiilfoldi intézmé-
nyekkel valé szorosabb egyuittmiikodést. '

— A DIPF az elmélet és az alkalmazds-orientdit kutatds olyan kapcsolatat igyekszik
megvaldsitani, amely intézményesen biztositott kutatdsi szabadsigot kovetel egyfeldl; s az
oktatdstigy dllami és mds képviselSivel, valamint az oktatds gyakorlatdval valé dllando
kooperdciot masfelgl. Mint hangsilyozzdk, a tdrsadalomtudomdnyi alapkutatds megkove-
teli a kutatds 6nmaga dltali, belsG meghatdrozottsdginak érvényesiilését, amihez az intézet
jogi formdja kedvezs keretet biztosit: megfeleld autonémidt a kutatdsi témak és médsze-
rek megvilasztdsdban, fiiggetlenséget a személyiigyi dontésekben, s megadja a megfelels
pénzigyi finanszirozds biztonsdgitt is.

Miéta az intézet a tartomdnykoézi tudomdnyos intézet rangjit elnyerte, funkciéi
kibéviiltek, és feladatai kozé tartozik az is, hogy a Német Szovetségi Koztdrsasdg Kultusz-
minisztériumdnak rendelkezésére dlljon, és az oktatdsigyi hatésdgok szdmdra — kivansdg
szerint — kutatdsai alapjdn mindazon tudomdnyos informdciékat szolgdltassa, amelyeket
azok munkdjukhoz sziikségesnek ldtnak és igényelnek. Mint ahogy az a fent idézettekbdl
kitlinik, ez a funkcié nem korldtozza az intézet ama jogait, hogy sajit célkitlizéseit és
feladatait sajdt tervei és litemezése szerint elldssa. Az intézetet — jogelddjét is — mindig az
a torekvés jellemezte, hogy mineél szélesebb horizontu nemzetkézi kitekintés alapjin,
kutatdsi eredményeivel az aktudlis oktatdsi, oktatdspolitikai feladatok megolddsdt segitse.

?Deutsches Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung: Bericht 1975—1977. Frankfurt am
Main, 2-7.
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Az intézet tehdt nemzeti intézet, és a nevében szerepld ,, nemzetkozi” j€lz osszehason-
lité pedagégiai kutatdsokra utal. A DIPF elsGsorban nemzetkézi Osszehasonlitdsokat
végez, de nemcsak egyszerien ,,ablak a viligra”, az 6sszehasonlité pedagdgia, mint egyedi
diszciplina értelmében, hanem — legalibbis térekvéseiben — ,jablak a viligra™ az inter-
diszciplinaritds, a korszeri kutatdsi médszerekkel torténé komplex pedagégiai rendszer-
elemzés értelmében is. Es végiil mindez egy igen tudatosan hangsiilyozott gyakorlat-orien-
taltsaggal pirosul. Az intézet szinte feltérkepezte a legjobb iskoldikat és regisztrilta a
legaktivabb, szakmailag legképzettebb pedagégusokat. A kutatémunka sordn nagy silyt
helyeznek az iskolai gyakorlattal vald Kélcsonhatds biztositdsdra. J6l jellemzi e torekvé-
siiket az un. ,,ideiglenes munkatdrsi rendszer” is, ami azt jelenti, hogy az egyes tartomad-
nyok meghatdrozott kutatasi feladatra, tehdt adott céllal és idGtartamra gyakorlé peda-
goégusokat delegilnak az intézethez a legkilonboz6bb iskolatipusokbol.

A DIPF felepitése és kutatdsi tematikdja

Ha végigtekintjik az intézet egyes osztilyainak kutatdsi témdit,> akkor azt latjuk,
hogy a nemzetkdzi dsszehasonlits vizsgilatok nem csupdn az Altaldnos és Osszehasonlit,
Pedagégiai Osztdlyon folynak, hanem tobb mds osztdly tevékenységében, is megjelennek.
Tudatos torekvés tiikrozddik ebben, mely a nemzeti és a nemzetkozi kitekintésii kuta-
tdsok minél hatékonyabb Osszekapcsoldsit, egységiik megteremtését célozza. Az intézet
tudomédnyos részlegei a kovetkezdk: Altaldnos és Osszehasonlité Pedagégiai Osztaly,
Pedagogiai Pszicholégiai Osztdly, Szocioldgiai Osztily, Gazdasdgtani Osztily, Jogi és
Igazgatdsi Osztdly, valamint a Statisztikai és Médszerkutatdsi Osztdly.

A Wolfgang Mitter, az intézet jelenlegi igazgatdja altal vezetett Altalinos és Osszehasonlito
Pedagogiai Osztdly kordbban résztvett a hazinkban is lefolytatott IEA vizsgdlatokban, mely a teljesit-
ménymérések nemzetk6zi dsszehasonlitdsan alapult. Tovabbi, jellegzetesebb kutatdsi témadik: a tovabb-
tanuldsra jogosité kézépiskolai végzettség kérdésének vizsgdlata a szocialista orszdgok (kodzelebbrdl
Csehszlovdkia, NDK, Lengyelorszdg, Romdnia és a Szovjetunid), valamint Franciaorszag és Olaszorszag
oktatdsi rendszereiben, féleg oktatdsszocioldgiai vizsgdlatok és statisztikai adatfelvételek mdsodlagos
elemzése alapjin; a felsGoktatds problémdja a szocialista orszagokban, a képzési és a foglalkoztatdsi
struktura viszonydnak alakuldsa szempontjdbél (a téma az el&bb felsorolt szocialista orszagokon kiviil
hazankat is érinti, valamint egy résztanulmany erejéig Jugoszlavidt is), tovibba dltaldnos kritériumok
kidolgozdsa ilyen Gsszehasonlitishoz; a tanarképzés reformkoncepcidinak nemzetkozi osszehasonlitdsa
(az Eurdépai Gazdasigi Koz0sség tagillamai, valamint Svédorszag, USA, NDK, Lengyelorszig és a
Szovjetunié vonatkozdsiban); médidk haszndlata a tanirok tovibbképzésében kiilonboz8 orszdgokban
(Svdjcban, Ausztridban, Nagy-Britannidban, Franciaorszdgban, Svédorszdgban és Ddnidban), tovdbba a
nemzetkdzi média-csere lehetSségei; a gordg iskolarendszer strukturalis problémdi; a szovjet pedagdgiai
kutatdsok szervezése, tdrgya és mddszerei; az iskola jelentGsége az erkolcsi nevelés terén a Szovjetunié-
ban; a kalfoldi oktatdsi és nevelési rendszerek alapedatainak gyiijtése és kiértékelése stb. Kiilon
kiemelendSk azok a kutatdsok, melyek az dsszehasonlité pedagogiai dltaldnos metodoldgiai kérdéseit,
kutatdsi gyakorlatdt, stratégidit és modszereit vizsgaljdk,

Az osztdlyon folyd kutatdsok mdsik része az NSZK oktatdsiigyével kapcsolatos. Ilyenek példaul: az
oktatdspolitika fejlédésének figyelemmel kisérése, a német neveléstorténet feldolgozdsa; szocidl-

3Uo. 17-130. old.; tovabbi Deutsches Institut fir Internationale Pidagogische Forschung:
Vorliufiges Forschungsprogramm 1978-1980. Frankfurt am Main.
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pszicholégiai vizsgdlatok az 5. és 6. iskolaévben, kiilonds tekintettel az iskolai szorongdsra; empirikus
vizsgdlatok arra vonatkozdéan, hogy az iskola mennyiben alapozza meg a tanuldk tantargyvonatkozasu
képességeit; a dialektus hatdsa az iskolai sikerességre; a szdmitégéppel tortén6 oktatds vizsgilata, és
ezzel kapcsolatban megfeleld ,,didaktikai nyelv” kifejlesztése; szamitogép alkalmazdsa az orosz nyelv-
tan oktatdsdban; a fiatalok pdlyavdlasztdsi dontéseinek vizsgdlata; és végiil, de egydltalin nem utolsd-
sorban: , Az oktatdsiigyi modellkisérletek tudomdnyos kévetésének kutatdsi stratégidi és szervezési
mintd?’ élnevezési téma, amely az un. , kiséré kutatds” (Begleitforschung) alapvetS mddszertani
kérdéseinek tisztdzdsit célozza, s mely problematikdjdndl fogva hazinkban sem minden aktualitds
nélkiili.

Az intézet Pedagdgiai Pszichologiai Osztdlydn, melyet Bernhard Kraak vezet, hirom alosztdly
miikodik: a Nevelés- és Oktatdspszichologiai, a.Gydgypedagdgia-pszichologiai és Szocidlpedagdgiai,
valamint a Tesztkutatds és Tesztkonstrukcié Alosztdly. Az érdekesebb kutatdsi témdk kozill a kdvet-
kez8k emlithetSk: a pedagogiai ujitdsok pszicholégiai” problémdi; a gimndzium ujjdalakitott fels§
fokozatéval (gymnasiale Oberstufe) kapcsolatos kutatisok, melyek egyfeldl a tandrok, mdsfeldl a
tanuldk céljait vizsgdljdk; a ndk szakmai tevékenységének dbrdzoldsa a tankdnyvekben; a ndk szakmai
viselkedésének vizsgilata péld4ul azon keresztiil, hogy kiilonb6zs dontési helyzetekben milyen kiilonb-
ség mutatkozik a férfiak és a nék kozott a szakmai és egyéni célok rangsorolasban, a szakmai
sikeresség esélyeinek megitélésében; a szakmai szocializdcié kérdései; a n6k szakmai tevékenysége és a
gyermeknevelés; a cselekvés- és dontéselmélet, valamint a problémamegoldds stratégidinak kutatdsa;a
diagnosztikai itéletképzés stratégidgi, melyek az informacidényerés szisztematizdldsin keresztiil ahhoz
kivannak hozzdjirulni, hogy minden olyan informdcichoz hozzdjussunk és mindazt kiértékeljiikk, ami a
gyakorlat problémainak sikeres megolddsaban felhasznilhaté; a curriculum-orientdlt viselkedésmodifi-
kacié a német nyelv oktatdsdban; a modifikdcidkutatds metodikai problémdi; a pedagdgiai diagnosztika
kérdései; kérdGivek kifejlesztése az életcélok és az élettel vald megelégedettség vizsgdlatdhoz; az iskolai
sikeresség elOrejelzése és feltételeinek vizsgdlata kiilonbozG tesztek segitségével; kiilonféle tesztelméleti
és tesztkonstrudldsi témdk.

A Szociologiai Osztdlyt Theodor Hanf vezeti. Néhdny jellemzGbb kutatdsi témdjuk: a tovdbbkép-
2és, a felnSttképzés és a fiatalsdg oktatdsa a fejl6dd orszagokban (pl. Ghandban, Kenydban, Indidban,
Indonézidban és Tanzamaban), az elditéletek struktirdja allogén csoportokkal (pl. vendégmunki-
sokkal) szemben az NSZK-ban:Nagy-Britannidban és Dél-Afrikdban; az elGitélet meghatirozé tényezdi
és jelentSsége a tdrsadalmi konfliktusokban; a tanuldk politikai szocializaciGja a fejlédd orszagokban;
az oktatdsiigy politikai funkgi6ja a kulturdlisan fragmentalt demokratikus rendszerekben; nevelés és
politika Dél-Afrikdban: tervézett politikai szocializdcié nemvirt kévetkezményeinek vizsgdlata; az
»Oktatdsi klima® az NSZK-ban; a sziil8k és a ,,Gesamtschule”; mili6tényezdk,csalddi oktatasi déntések
és a gyermek kognitiv fejlettsége az iskola elottx korban; csaldd — iskola — szocializdcid; a csaldd és a
nevelés az altalinosan képz§ iskoldk tanterveiben; a permanens nevelés: egy koncepcié analizise stb.

A Hasso von Recum iltal vezetett Gazdasdgtani Osztdly kutatémunkdjit alapveten két sitypontra
koncentrdlja: az egyik az oktatds, a képzés és a kutatds szervezésének, tervezésének, irdnyitdsinak,
ellenGrzésének és hatékonysdganak problémdi mikroanalitikus néz8pontbél; a mdsik pedig az oktatds-
gazdasdgtani kutatds és az oktatdspolitikai koncepcidk nemzeti és nemzetkézi fejiGdése, valamint az
oktatdsgazdasdgtan és az oktatdspolitika kétoldali viszonya makroanalitikus szempontbél. Az osztdly
kutatdsi tevékenysége ,,cselekvésorientdlt’, vagyis mindenekelStt a gyakorlat problémai, az oktatdsi
rendszer és az oktatdspolitika hidnyossigai felé fordul. Az elemzések alapjdn megkisérel javaslatokat
kidolgozni a problémdk megolddsira. A fentieknek megfelelSen kutatdsi témdi — tobbek kozott — a
kovetkez8k. Az oktatdsgazdasdgtan és a nemzetkozi oktatdspolitika teriiletén: a , recurrent educa-
tion” koncepcidja; az ,,igazsigossig” koncepcidja és a szociobkonémiai egalizicié; a hemzetkozi
oktatdspolitika és oktatdstervezés hatékonysaga. Tovdbbi témdk : empirikus iskola-szervezés kutatds; az
iskolanagytdg, az osztily- és csoportnagysig problémdja; a neveléstudomdnyi kisérékutatas probléma-
karének gazdasdgtani és szervezetszocioldgiai vizsgdlata; indikdtorok kimunkdldsa a kutatdsi egységek
hatékonysdginak mérésére a neveléstudomdnyi kisér8kutatds teriiletén; id6ben nem behatirolt kuta-
tdsi szervezetek teljesitGképességének mérése; az iskolavezetés mint hivatds, iskolavezetési kézikonyv
kiaddsa; a vdllalati oktatémunka, pl. a tanitds- és tanuldsszervezés alternativ formdi; hatékonysig az
oktatdsiigyben, g hatékonysigelemzés dontésorientdlt mddszerei; az iskolakisérletek lefolytatdsanak
keretfeltételei; az oktatdstervezési folyamatok elemzése; oktatdsi-képzési-miivelSdési indikdtorok ki-

5 Magyar Pedagégia
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dolgozdsa, valamint a regiondlis oktatdstervezés kérdései, mely témdk késébb ,, Az oktatdisi rendszer, a
gazdasigi struktira, a.foglalkozdsi lehetdségek és a szocidlis struktira Gsszefiiggéseinek regiondlis
elemzése” cimii osztily-projektben fognak taldlkozni.

A DIPF Jogi és [gazgatdsi Osztdlya, melyet Hermann Avenarius vezet, az oktatdsiigyi szempontbél
relevins jogi és adminisztrativ-politikai kérdésekkel foglalkozik, bel- és kiilfoldi vonatkozdsban. Az
osztdly kutatdsi tematikdjdt a kovetkezd példak jellemzik: a személyiség védelmének jogi kérdései a
pszichodiagnosztikai eljirdsok alkalmazdsa esetén az iskoliban; az adatvédelem mint személyiségvé-
delem; bevezetés a nevelés- és iskolajogba; a jogi nevelés kérdései (pl. jog a mesékben);az illam
curriculdris szabilyozé hatalménak alkotmaényjogi hatdrai a kézoktatdsiigyben; csalddjog oktatds- és
ifjusdgjogi Osszefiiggésekben; az iskolaigazgatds adminisztrativ hatékonysiga; egy iskolajogi adatbank
létrehozdsa az Altaldnos és Osszehasonlité Pedagégiai Osztillyal egyiittmiikédve stb.

Az intézet eldbbiekben felsorolt kutatd osztilyaihoz kapcsolddik a Statisztikai és Modszerkutatdsi
Osztdly, mely Hansgeorg Bartenwerfer vezetésével a DIPF sgjdt szdmitokdzpontjdt izemelteti. Az
intézetben koribban hasznilt IBM 1130 tipusi szdmitégépet a Modular Computer Systems cég MC
IV 35 B rendszerére cserélték ki,® a szdmitGgéppel timogatott oktatds szimdra pedig tovdbbi — a
szamitogéppel torténd ,pdrbeszédet” lehetSvé tévé — termindl berendezéseket kapcsoltak a géphez.
Az osztdly feladatai kozé tartozik a régebbi IBM 1130-as rendszer haszndlata sordn Kkifejlesztett
programkonyvtar dtdllitdisa az Uj berendezésnek megfeleléen, valamint tovdbbi Gjabb programok
kifejlesztése. A korszeriisités tovabbi 1épéseként az intézeti szdmitdgépet egy nagyobb géppel fogjik
Gsszekapesolni. A kozvetlen kapcesolat azt jelenti, hogy kénnyen elvégezhetSkké vdlnak azok a munkdk
is, amelyekhez az intézeti szdmitégép madr kicsinek bizonyul, hozziférhetévé vilnak tovdbbd olyan
programrendszerek is, mint amilyen példaul a tarsadalomtudomadnyi adatfelvételek statisztikai elemzé-
sére kivdléan alkalmas SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). Az osztily egyfeldl szolgdl-
taté tevékenységet végez a szdmitégép alkalmazdsdt megkivand intézeti projektek vonatkozdsiban,
valamint kiils6 megrendelések alapjan, fleg egyetemi tanszéken folyd pedagdgiai kutatdsok szdmdra;
masfeldl pedig Ondllé kutatdsokat folytat a pedagdgiai kutatdsmetodika teriiletén. Jellegzetesebb
kutatdsi témdk: sokviltozds kiértékelési technikdk; az ,,dltalinos linedris modell” alkalmazdsi lehetd-
ségei; a hierarchikusan rendezett tanuldsi 1épésekkel és a transzferhatdssal kapcsolatos hipotézis vizs-
gélata egy sztochasztikus modell segitségével; dltalanos teljesitménytesztek, szociometriai adatok kiér-
tékelésére szolgdlé modellek, méréselméleti kérdések; a szdmitdgépes szimuldcidé, mint a pedago’gia’.i
pszicholdgiai folyamatok elemzésének eszkdze; szdmitégéppel tdmogatott szakirodalmi informdcié és
dokumentdcio stb.

. *

A DIPF egyes osztdlyainak kutatdsi tematikdi is bizonyitjdk tehit, hogy a nemzetkdzi Ossze-
hasonlitds igénye az intézetben mindeniitt hangsilyosan jelen van, kivéve -a pszicholdgiai és a kutatds-
Jnetodikai témdkat, ahol viszont a ,,nemzetkozi kitekintés” e témdk természeténél fogva nem feltét-
leniil mint 6sszehasonlité pedagégiai vizsgdlat jelentkezik. Az Osszehasonlité pedagdgiai kutatdsok
edetében mindig nagy kérdés az, hogy miként szerezheték be a szinvonalas kutatdshoz sziikséges
adatok, mégpedig a kivint mindségben és mennyiségben. Mint littuk, az intézetben rendszeresen
gylijtik a killonboz6 kilfoldi oktatdsi és nevelési rendszerek alapadatait, de rendelkezésre dll egy igen
kit{ihé dokumentdcids bazis is, mely a kutatdsokhoz nagyon sok irdsos forrdst kindl.

A jél kiépiilt, s megfelel§ katalégusrendszerrel elldtott intézeti szakkonyvtdr dllomdénya tobb mint
szdzezer konyv, valamint t5bb mint 600 rendszeresen jiré eldfizetett folyéirat, amibdl kb. 170 a
kiilfoldi, koztiik néhdny magyar is.® A konyvtdr gy(ijtdkorét lényegében az intézet kutatdsi profiljat
jellemzd tudomdnyteriiletek alkotjdk. A konyvtirhoz kapcsolédik még a viros f8iskolai konyvtira is,
amelyet 1952-ben csatoltak az intézethez; tovibbd egy tankényvgylijtemény és egy ujsigkivigds
archivum. Igen értékes és figyelemremélté gyiijteményt taldlunk az intézet resztkényvtdrdban, ahol
tematikus csoportositisban igen sokféle tesztet Griznek. A DIPF Konyvtéra, mely kiilonben dokumen-

“A jelenlegi konfigurdcié 256 K-byte kapacitdsi kozponti tdroléval, 10 Mega-byte kapacitdsi
lemeztaroléval, magnesszalag egy séggel és a szokdsos egyéb periféridkkal rendelkezik.

5Zeitschriften-Verzeichnis der Bibliotheken des Deutschen Instituts fiir Internationale Pida-
gogische Forschung. Frankfurt am Main, 1975.
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taciés feladatokat is elldt, résztvesz az NSZK pedagdgiai informacids szervezete, a Dokumentationsring
Pidagogik (DOPAED) tevékenységében is. Az intézetben kisérletek folynak a szdmitogéppel témoga-
tott dokumentdcio kialakitasira,

Az intézet eredményes milkodésének mdsik fontos feltételét a nemzetkdzi kapesolatok képezik.
Mivel osszehasonlité pedagdgiai kutatds kiterjedt kiilkapcsolatok nélkiil nehezen képzelhet§ el, az
intézet nagy silyt helyez sokirdnyn értékes nemzetkzi kapcsolatainak dpoldsira és tovidbbépitésére.
Legfontosabb partnerei — tobbek kozdtt — az UNESCO pedagégiai intézetei, igy mint az UNESCO
Nemzetk6zi Oktatdstervezési Intézete (International Institute for Educational Planning — IIEP)
Parizsban, az UNESCO Pedagdgiai Intézet (UNESCO Institute for Education — UIE) Hamburgban,
valamint az UNESCO Nemzetkozi Nevelésiigyi Irod4ja (International Bureau of Education — IBE)
Genfben. A DIPF kapcsolatot tart fenn tovibbid az Eurdpa-Tanics Pedagdgiai Kutaté Bizottsdgdval
(Strasbourg), az Eyrépai Osszehasonlité Pedagdgiai Tdrsasdggal (London), és kiildnbdzd tengerentuili
intézetekkel.

A DIPF kutatdsi emdményeit tobbek kozott az aldbbi rendszeresen megjelend kiadvdnyokban teszi
kozzé: Tanul_mzinyok‘és dokumentumok az Osszehasonlité miivel§déskutatdshoz; Tanulményok és
dokumentumok a német miiveldéstorténethez; Bel- &s kiilf61di iskolaiigyi vizsgalatok; Bel- és kiilfoldi
iskolaiigyi dokumentumok; Tanulminyok a munka- és hivatidspedagdgidhoz.® Ezeket egészitik ki a
nem kiadéndl megjelend rendszeres vagy alkalmankénti kiadvdnyok, publikdcidk, amelyek iltaldban
egy-egy projekthez vagy osztilyhoz kapcsolédnak.” Rendszeresen megjelend fontos kiadvinyuk a
»Kozlemények és hirek” (Mitteilungen und Nachrichten); és érdemes még megemliteni azt is, hogy az
intézet jelentds részt véllal a , Bildung und Erziehung’ cimi folyéirat szerkesztésében, melyben
elsGsorban az NSZK iskolarendszerének fejlédésével és az Gsszehasonlitdé pedagdgiai kérdéseivel foglal-
kozé cikkek jelennek meg, tovibbs a hamburgi UNESCO Institute for Education dltal kiadott
,International Review of Education” cimii folydirat szerkesztésében is.

A neveléstudomdny nemzetkoziségének néhdny sajitossiga

A DIPF feladatai és tevékenysége révid ismertetésének természetesen nem volt és nem
is lehetett célja az intézet munkijinak valamiféle részletesebb értékelése, de még beha-
tébb elemzése sem. Szdndékunk csupdn az volt, hogy felhivjuk a figyelmet e minden-
képpen kiemelkedd intézmény mikodésére. Az elmondottak kapcsdn befejezésiil csak egy
alapkérdésre szeretnénk — legalabbis érintdlegesen — kitérni, nevezetesen arra, hogy a
tudomdny nemzetkozisége mit jelent specidlisan a pedagdgia esetében?

Napjainkban mind gyakrabban hangstilyozott kévetelmény, hogy a kutaték lehetGleg
ne azt kutassdk, amit mdsok mdsutt mdr kordbban felfedeztek, s amit tehdt rendszerint
sokkal célszerlibb és gazdasigosabb egyszerlien dtvenni, vagy pedig megfelels adaptalds
utin alkalmazni.® Minden orszdgnak — ‘s igy hazinknak is — alapvet§ érdeke, hogy a

- ¢6Studien und Dokumentationen zur vergleichenden Bildungsforshung (Hrsg. Wolfgang Mitter);
Studien und Dokumentationen zur deutschen Bildungsgeschichte (Hrsg. Wolfgang Mitter und
Christoph Fiihr); Untersuchungen zum in- und ausliandischen Schulwesen (Hrsg. Wolfgang Mitter);
Studien zur Arbeits- und Berufspidagogik (Hrsg. Wolfgang Mitter und Gustav Griiner) — mmdegyLk
sorozat kiaddja: Verlag Julius Beltz, Weinheim—Berlin, >

"llyenek példdul: Hochschulbildung in sozialistischen Staaten: Werkstattberichte; A.rbeits-
materialien und Sonderdrucke zur 6konomischen Bildungsforschung stb.

¢ Birmennyire is egyszeriien hangzik és magdtdl értetGdd ez a kovetelmény, mégis meglehetGsen
nehéz ténylegesen teljesiteni. S ez egydltalin nem csupdn a pedagdgia sajdtja. A teljesités egyik
legalapvetébb feltétele — minden szakterilleten — a j6l miik6dS, korszeriien kiépiilt tudomdnyos
informdcios rendszer. A megfeleld tdjékozottsdg biztositdsa ugyanis korunkban egyre nehezebben
megoldhaté feladatta valik. V6. pl. Araté Ferenc: A pedagdgiai informéciés rendszer problematikdja.
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tudomdnyos kutatds terén kialakult-kialakulé nemzetkézi munkamegosztisba mind
jobban bekapcsolédva és azt tovabb erdsitve a kutatist szelektiven fejlessze, s a meglevd
tudomdny os tradicidkat is figyelembe véve elsGsorbanazokra a feladatokra orientdlja rendel-
kezésre dll6 tudomdnyos erdit, melyek fontos tirsadalmi problémdk megoldisinak eldse-
gitését célozzdk, nemzetkozileg elismerhets eredményeket igérnek, és az adott tudomany-
dg folyamatos fejlesztése mellett egyben a lehetséges alkalmazisok szempontjdbdl is
jelentések.® Ily médon az egyes orszdgok tudomédnyos miihelyei egy-egy jelentds problé-
mit sokkal nagyobb appardtussal, sokkal komplexebb eszkozokkel, sokkal elmélyiil-
tebben vizsgilhatnak, de ugyanakkor kiilonés hangsillyal jelentkezik — éppen a munka-
megosztas, valamint az analég, ill. a sok nemzetet érint6 un. globdlis problémdk megjele-
nése miatt — a nemzetkozi kitekintés fokozdsdnak, a tudomdnyos eredmények ,.export-
jdnak” és ,,importjdnak”, valamint a nemzetk6zi kapcsolatok hatékonysdginak, a kutatdsi
egyittmikddés fejlesztésének az igénye. Ugy tiinik, a Nemzetkozi Pedagégiai Kutatdsok
Német Intézete els6sorban ilyen tdrsadalmi igények kielégitését tekinti f6 hivatdsinak —
természetesen a pedagégia teriiletén. S ebben a szerepkorben mésok szdmadra is valéban
egyfajta modellként szolgdlhat.

Feltétlentil figyelembe kell venniink azonban, hogy a tudomény nemzetkozisége egé-
szen sajitos mddon jelentkezik a tirsadalomtudomanyok, s igy a pedagdgia esetében is.
Mig példdul a természettudomdnyok vagy a miszaki tudomdnyok egyes eredményeinek
dtvételekor legfeljebb szabadalmi, licenc-vasarldsi vagy ipari hdttér problémik meriilnek
fel, addig a pedagégia esetében egészen masként 4l a dolog. Végss soron arrél van sz,
hogy ha két kiilonb6z3 orszdg neveléstudomdnydt, mint valaminek a visszatiikrozddéset
tekintjik, akkor nemcsak a két tiikorkeép kilonbozs, hanem — az el6z8 példiktol
eltérden — nyilvdnvaléan ezek tdrgya is. Kovetkezésképp, ami az egyik rendszerben fontos
eredmény, az kdnnyen meglehet, hogy a masikban mdr a problémafelvetés szintjén sem
relevins. Valéban, konnyen elképzelhetd példiul, hogy néhiny matematikus, a vilig
legkiilonb6zdbb tdjain igen hasonld, vagy éppen teljesen azonos problémaén torje a fejét,
de nehezebb mdr elképzelni ugyanezt a pedagogia vonatkozdsdban, hiszen a nevelés a
tarsadalom konkrét arculata, szerkezete és torvényszer(iségei dltal kozvetleniil és alapve-
téen meghatdrozott.!® )

Ugyanezt kicsit talin pontosabbdii megfogalmazva a kovetkez6t mondhatjuk: ha a
pedagogiai jelenségek vildgdt lényegében hierarchikusan egymdsra épulé ,,t0bbszintes”
szerkezetiinek képzeljik el, akkor a pszicholdgiai vagy éppen pszichofizioldgiai alapfolya-
matoktol egyre ,felfelé’’ haladva a pedagdgiai jelenségek egyre tarsadalomspecifikusabbd
vilnak, s igy a nemzetkozi egylittmikodés lehetGségei is sziikiilnek, legaldbbis ami a

Magyar Pedagdgia, 1975. 18—-28.; valamint Pdlvélgyi Lajos—Pdzmdn Péter: A szamitigép felhasznd-
lisdn alapulé pedagdgiai informiaciés rendszer egy lehetséges perspektivdjanak vdzlata. Magyar Pedago-
gia, 1976.51-75.

°V6. Az MSZMP KB Tudominypolitikai irdnyelveinek végrehajtdsa és a tovabbi feladatok,
Kossuth, Bp. 1978.

19 A nevelés tarsadalmi-politikai-gazdasdgi meghatarozottsigdnak behatd vizsgdlatdt és differencidlt
kifejtését taldljuk Agoston Gyorgy ,,A pedagégia alapfogalmai és a nevelési célrendszer” cimii konyvé-
ben. (Bp. 1976, kiilonosen 8 7—-136. old.)
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pedagégiai jelenségek tartalmi oldalit illeti.!' Kevésbé vonatkozik ez a kutatdsmodszer-
tani-logikai irdnyultsigti elemzésekre, illetve a jelenségeknek inkdbb a szerkezeti tulajdon-
sigait megragado, esetleg kibernetikai vagy matematikai jellegii rendszerdsszefiiggéseket
feltéré kutatisokra, illetve egytttmikodésekre. Még tovibb bonyolédik azonban a hely-
zet, ha arra gondolunk, hogy a kiilonboz6 orszigok kozott mély ideologiai kiilonbségek
illhatnak fenn, amelyek a pedagégia legtobb teriiletén eleve flluzérikussd tehetik tartalmi
eredmények egyszer( ,dtvételét”. A nemzetkozi egyiittmikodés, mint dltaldban a tdrsa-
dalomtudoményok teriiletén, gy a pedagégia esetében is az ideologiai kiilonbségek dltal
kijelolt hatdrokon beliil lehetséges tehdt elsGsorban, s barmennyire is fontosak és hasz-
nosak az ezeket dtlépé az igy megsziiletd esetleges koopericié, az kezdeményezések,
eredmények felhaszndldsinak objektiv lehetGsége és érvényességi kore a neveléstudomany
objektiv sajatossigai kovetkeztében csak meglehetGsen behatdrolt lehet. Mindez azonban
ovatossdgra kell hogy instsen, de semmiképpen sem bezdrkdzdsra. Anndl is inkdbb, mivel
az eszmék harca ezek fejl6désétsl, mozgdsitol elvdlaszthatatlan, s a tudomdnyos vitdk,
még eltéré vildgnézetli kutatdk kozott is hozzdjdrulhatnak a sajdr dlldspont tovdbbi
tisztdzdsdhoz, még szinvonalasabb és gazdagabb kifejtéséhez, egyes részleteiben vagy
vonatkozdsaiban torténé pontositdsihoz, tovibbfejlesztéséhez, és ezen keresztiil a sajdt
kutatdsi feladatok, elméleti problémdk megolddsihoz.

A szakmai-tudomdnyos pdrbeszéd mellett ugyanezt a célt legalibb ennyire 'hatélgonyan
szolgithatja a tervfeladat-orientdlt kutatdismodszertani egyiittmiikodés. Az egyuttmu-
kodés eme formdja nem 1j kutatdsi feladatot irdnyoz el6, hanem hangsilyozottan az
egyuttmikodok sajdt, az egylittmiikodéstd] fiiggetleniil mar meglevé munkatervi feladatai
minél szinvonalasabb megolddsanak elGsegitését célozza, elsGsorban kutatdsi mddszerek és
eszk6zok cseréje, a felmeriilé kozos vagy hasonlé metodikai proglémzik megvitatdsa és
esetleg egyuttmikodésben torténé megolddsa, vagy Osszehangolt mdédszertani fejlesztd
munka utjdn. Természetesen, ha a moédszertani-tudatossig elve nem érvényesiil, és a
kritikai szempont héttérbe szorul, akkor egyes mddszerek, s féképp pedig médszer-
egyiittesek dtvétele implicit médon mdr’ eleve konnyen egy nem ellendrzott elméleti
rendszer 4tvételét is jelentheti, amitGl mindenképpen 6vakodni kell. Latnunk kell azon-
ban azt is, hogy ez a lehetdség forditva is fenndll, és sajit elméleti poziciéink tovabbi
erdsitését, szemléletmédunk tovibbi terjedését segitheti eld.

Végiil pedig ugyancsak a nemzetkozi kitekintés jelentGségét hiizza ald az is, hogy mds
oktatdsi rendszerek, nevelési koncepciok megismerése €és kritikai elemzése mirdenképpen
noveli dltaldnos pedagdgiai tuddsunkat, és a nemzetkozi dsszehasonlitds szikkségképpen
egyik f6 moédszere kell hogy legyen egy olyan tudomdnynak, ahol az iskolarendszer
egészével vagy nagyobb alrendszereivel torténd totdlis kisérletezésrdl, ennek veszélyei
folytdn, nyilvinvaléan nem lehet sohasem sz6, kovetkezésképp a tudomdnyos meg-
ismerésben oly nagy szerepet jatsz6 kisérletezés lehetSsége eleve meglehetdsen behatarolt.

Pdlvolgyi Lajos

! 'lyen jellegli problémadkra szolgdltat példat az a nagyszabdsi Gsszehasonlitd szociologiai vizsgilat
is, amely idémérlegek komparativ elemzésére véllalkozott. Az dsszehasonlithatdsdg elGsegitése érdeké-
ben a kutatdk a Kkiilénb6z8 tevékenységfajtdk osztdlyozdsinil az dltalinositdsnak arra a szintjére
kényszeriiltek, amelyrdl nézve a tevékenységek sok lényegi kiilonb6z@sége elhalvanyul, Ld. Szalai
Sdndor (szerk.): I1d8 a mérlegen. 12 orszdg varosi és varoskérnyéki népességének napi tevékenységeia
Nemzetk 6zi Osszehasonlité Id8mérleg Kutatémunkalat tiikrében. Bp. 1978.
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