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ILLES LAJOSNE

A NEVELES PROBLEMAINAK KOMPLEX MEGKOZELITESE
A SZOVIETUNIOBAN

A feln6vé nemzedék arculata, magatartdsa, torekvései egyre nagyobb érdeklSdést
keltenek napjainkban a Szovjetuniéban. Ha nyomon kévetjikk az utébbi két esztend§
pedagégiai és pszicholdgiai szakirodalmdt, megallapithatjuk, hogy mind jobban utat tor
egy komnplexitdsra irdnyuld egészséges, redlis szemlélet, melynek eredménye a fiatalok
megismerésének, megértésének és a helyzetiikbe val6é beleélésnek az igénye. Egyre tébb
neves pedagogus, pszicholégus és szociologus keresi-kutatja a fiatalok életbe Iépésével,
felnGtté vildsdval, hivatdskeresésével Osszefiiggl dltaldnos és specidlis erkolesi-ember
problémakat, s igyekszik nemcsak kérdéseket feltenni, hanem meggy5z5 vilaszokat
is adni.

A kommunizmus épitése nem spontin, nem ellentmonddsok nélkiili tirsadalmi folya-
mat. A tdrsadalmi, politikai és gazdasdgi viszonyok fejlédése az dllampolgdri aktivitdsnak
és felelsségnek Uj kovetelméfiyrendszerével jelentkezik. E nélkill az emberi részvétel
nélkil a szovjet dllam csak szerkezeti adottsdg, jogi formula lenne. Ennek az aktiv
magatartdsnak a tartalmdt a szovjet szakemberek tobbféleképpen értelmezik. Van, aki a
szocialista nevelés valamennyi hordozdjaként fogja fel, mdsok elsGsorban a vilignézeti,
erkolcsi, politikai tudatossigra gondolnak. L. I. Brezsnyev err6l a Szovjetunié Kommu-
nista Pdrtjanak XXV. kongresszusdn a kovetkezéket mondotta: ,, 4z egész nevelomunka
komplex megkozelitésére van sziikség, vagyis az eszmei-politikai nevelés, a munkdra
nevelés és az erkolcsi nevelés szoros egységének megteremtésére.” Majd igy folytatja a
gondolatsort: ,,A kommunista nevelés megkoveteli a kozoktatds és a szakképzés rendsze-
rének dllandé tokéletesitését. Ez kiilondsen fontos most, a tudomdnyos-technikai forra-
dalom koriilményei kozott. Ez a forradalom a korabbiaktd! eltérd jelleget ad a munk4-
nak, kovetkezésképpen az ember munkdra valo felkészitésének is. Sokat tesziink e téren,
de az, ami eddig tortént, még nem old meg minden feladatot.”

A szovjet tdrsadalom olyan politikai tudattal és magas miiveltséggel rendelkezd, huma-
nista szellem, kozosségi emberek képzését és nevelését tiizi ki célul, akik a legmodernebb
termelési folyamatot is el tudjak sajatitani. A technikai forradalom kévetkeztében létre-
jott feltételek az ifjiisdgt6l miveltségbeli €s szakmai rugalmassdgot, alkalmazkod 6képes-
séget kovetelnek. Vilaghézeti és erkolcsi magatartdsinak is magas mércét szabnak. Ez
ugyanakkor azt is jelenti, hogy a neveld nihatdsnak is megvdltozott a helye, szerepe,
kbzege. A mai ifjusig novekedésének és nevel6désének az el6z6 koroktdl és mds tarsa-
dalmi rendszertdl eltérd kornyezete 1j, sajatos problémdkat hordoz s hatdsokat sugdroz.
Ennek az ifjusdgnak az erkolcsi-politikai arculata és magatartdsa a tudomdny, a technika
fejlédésének ellendllhatatlan vonzdskorében alakul ki. A modern tudomdnynak és techni-
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kédnak ez a mindennapi élménye olyan korban vilik az ifjusdg életének részévé, melyben
egész vildgra kihat6 jelentdségii tarsadalmi dtalakuldsok bontakoztak és bontakoznak Ki.

Az ifjisdg problémdinak komplex vizsgdlatit éppen alakuld, forrongé 4llapota, kilon-
leges tdrsadalmi helyzete indokolja. A Szovjetuniéban az ifjisig mar kordn — jog szerint is
— bekapcsolédik a felelosségteljes, ondllé munkdba, aktivan részt vesz a tarsadalmi
életben, s maguk a fiatalok is tudjdk, hogy ennek megfelelGen alakulnak jogaik és
kotelességeik. A kommunizmus a szocializmushoz képest is magasabban szervezett térsa-
dalom, amely mind az anyagi termelés szférdjdban, mind a termelési viszonyok fejleszté-
sében olyan mind&ségi kovetelményeket tdmaszt az iskoldval szemben, amelyek tobbek
kozott a tanuldk aktiv, kezdeményezd, felelgsségteljes magatartisdban fejez6dnek ki.
Koztudott, hogy a szocializmusbél a kommunizmusba valé dtmenet korszaka nem mentes
konfliktusoktél, ellentmonddsoktél. A két viligrendszer kiizdelme, az imperialista erdk
rombolé hatdsa a szocialista orszagokban is érz6dik. Az ifjuisdg erkolcesi-politikai arcula-
tira ezek a tényezdk is hatnakjkonfliktusokat okozhatnak, amivel a szovjet pedagdgia
szdmol is. A kommunista tdrsadalmat épit6 rendszer egészséges fejlodése, az ifjisdg redlis
ismeretén és sajdtossagainak, uj vondsainak figyelembevételén alapulo elemzés, a korszeri
pedagogiai tevékeriység biztositja a felnévé nemzedék vilagnézeti- erkolcsn-pohtlkal arcula-
tinak kedvezd formaldsat.

A 2000. esztend$ perspektivdi a gyors véltozdsok képét vetitik elénk; az ismeretek
szuntelen feliilvizsgdlatit, médositdsit igénylik. Mdr az éltaldnos iskoldtol kezdve arra
készitik fel a szovjet ifjisdgot, hogy 1épést tudjon tartani a tudomdnyos-technikai fejls-
déssel, s iskolai tanulményainak befejezése utdn szakadatlanul tovibbképezze magdt. Ez a
pedagogiai tendencia sajitos motiviciét ad az iskola nevel§-miivels-képzd tevékenysé-
gének. Az iskola ugyanis nem villalkozhat arra az elérhetetlen feladatra — 4llapitjak meg a
szovjet szakemberek —, hogy megadja a tobb évtizedre elégséges tuddsanyagot, hanem
szilird alapmiiveltséggel, a kreativ gondolkoddsi képesség fejlesztésével alapozza meg a
tervszeri és rendszeres tovdbbtanulist. Az iskoldnak tehdt csak azokat a minimdlis
ismereteket érdemes dtadnia, amelyek 1.szikségesek a tanulé vildgneézetének kialakitd-
sihoz, 2. feltehetSleg legalibb egy nemzedéken keresztiil érvényben maradé tudomdnyos
értékek, 3. nélkiilozhetetlenek a tanulé elindulisdhoz a termeldtevékenység terén, ugyan-
akkor maximalisan kifejlesztik jartassigdt és készségeit a kapott ismeretek alkalmazisira,
s képessé teszik vij ismeretek 6ndll6 keresésére és elsajatitasdra.

1976. szeptember 1-én vezették be kisérletképpen az dltaldnosan képz6 kotelezd
10 osztélyos politechnikai munkaiskola 1-10. osztilydban ,,4 tanulok nevelésének keret-
programjd”’ t, mely a kommunista nevelés alapelveinek megfelelGen épiti fel az egész
iskolai nevelS tevékenységet. E dokumentum Uj vondsa az, hogy a nevelés aldbbi nyolc
teriiletét kiilonbozteti meg: 1. kommunista vilignézetre nevelés, 2. a politikai tudat és a
tirsadalmi aktivitds fejlesztése, 3. az erkolcsi nevelés; fegyelemre és kulturdlt magatartdsra
nevelés, 4. értelmi nevelés, 5. munkdra nevelés; a politechnikai latokor kiszélesitése, a
tudatos pdlyavélasztdsra valé felkészités, 6. az dllampolgdri jogokra €s kotelességekre
nevelés, 7. esztétikai nevelés és 8. testi nevelés. A Keretprogram négy f6 fejezetre oszlik:
I. A modern tanuléi személyiség és az dltalinosan képz§ iskola neveld munkdjinak
alapvetd feladatai. II. Az 4ltaldnosan képz6 iskola 1—10. osztilyos tanuldi nevelésének
tartalma. I11. Az iskolai k6zosség tevékenységének fajtdi. IV. Az iskola, a cealdd, a termelS
kozosség és a tdrsadalom kozos tevékenysége a tanuldk nevelésében. E Keretprogram
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célja, hogy a nevelés emlitett nyolc f6 teriilete kolcs6nosen dthassa egymadst, s megvals-
suljon az iskolai, a csalddi és a tdrsadalmi nevelés egysége. Ez azonban igen bonyolult
feladat.

A Szovjetszkaja Pedagogika — a Szovjetunid Neveléstudomdnyi Akadémidjanak sajto-
orginuma — hasdbjain az elmilt év 5.szdmdtdl kezdve élénk vita bontakozott ki ,,a
kommunista nevelés problémdinak komplex megkdzelitésérél”, s a vita mindmadig nincs
lezdrva. Hazdnkban is ismert neves pedagégusok, pszicholégusok és szociolégusok szélnak
hozzd e témdhoz (L.K. Baljasznaja, R.G.Gurova, E.Il. Kokorina, A.V.Tolsztih,
Sz. M. Koszolapov, L. I. Ruvinszkij, L. I. Novikova, A. A. Bodalev és mdsok). A hozziszé-
ldsokbdl kitinik, hogy a Keretprogram bevezetése Gta jelentGsen megnovekedett az
aktivitds az iskolai nevelémunkdban, a komplex szemléletmdd hidnya miatt azonban —
ugy tlinik — a neveldmunka nem elég eredményes. Gyakran nemcsak az eszmei-politikai,
az erkolcsi és a munkdra nevelés folyik egymdstdl fiiggetleniil, de még az dltalinos-, a
kozépiskolai és az iskoldn kiviili nevelés kozott sincs meg a kell§ dsszhang. A nevelés a
pedagégiai diszciplindk koziil talin a legfontosabb, de egyben a legnehezebb feladatot is
jelenti a teoretikus, a kutaté és a gyakorlé pedagégusok szdmdra. A szovjet pedagégusok
is méltin éreznek benne - a pedagdgia mds dgaihoz viszonyitva — egyfajta nehezebben
megragadhat6 tobbletet.

A Szovjetuniéban is — dgy, mint hazdnkban - dllandban visszatér$ jelenség, hogy a
nevel§irdnyultsdginak szant iskola djra meg ujra, kiilonboz6 erdfeszitések ellenére okta-
taskozpontivd vdlik. Pedig a szovjet pedagégia az iskolat nemcsak ismeretk6zlG intéz-
ménynek fogja fel, hanem az alkotd képességek, a tdrsas élet, a tdrsadalmi gyakorlat els§
terepének, amely nemcsak a maga eszkozeire korldtozédik, hanem a csalddi és tarsadalmi
erdkkel valé Osszefogdsban, pedagégiai tevékenységilk Osszehangoldsdban ldtja a maga
nevel6i centrum-szerepét. Ezért a jelenlegi szovjet neveléstudomdnyban és neveléslélek-
tanban — amelynek segitségével célra orientdlt médon alakithaté ki az Gj ember személyi-
sége az oktatds és a nevelés folyamatdban — a komplex megkézelités egyidejiileg mint
konkrét gyakorlati és elméleti probléma jelentkezik.

A Neveléstudomdnyi Akadémia irdnyitdsdval a kutatok és a gyakorlo pedagogusok
tobbek kozt azt vizsgiljak, hogy miképpen valésithaté meg egyrészt a nevelés és a képzés,
misrészt a kommunista tirsadalom épitésének feladatai kozti szerves egység a személyi-
séget formilé reélis folyamatok és kiilsc’i tényezdk minél teljesebb ﬁgyelembe vételével? '
den egyes fiatal szemelyxsegenek fejlesztése? Milyen mértékben jdrulhat hozzd a modern
neveléstudomdny és neveléslélektan a teljes ember személyiségének kibontakoztatdsdhoz?
Mert a nevelés eredménye: a miivelt, tirsadalmilag aktiv, felelGsségtelies kommunista
ember. E miiveltségen természetszeriileg nemcsak az elsajdtitott ismereteket értik, hanem
valamennyi nevelGi rahatds eredményét: a vildgnézeti, erkolcsi, politikai meggy 6z6dést és
magatartdst, az esztétikai izlést, a képességeket, emberi tulajdonsdgokat, az érdekl&dési
kort is: egyszéval, a személyiség teljes tartalmit.

A kommunista nevelés célja: a mindenoldalian fejlett ember formdldsa. A személyiség
minden oldali kibontakoztatdsinak eszméje humanista eszme, amely Osszefiigg a kommu-
nista tdrsadalom épitésének feladatdval. A szocializmusb6l a kommunizmusba valé dtme-
net idoszakdban a személyiség sokoldald, harmonikus fejlesztése objektiv sziikségszerii-
ségpé vilik. A szocialista termelés, a tudomdnyos és technikai haladds nem sziiklitékori
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szakembereket igényel. Az ilyen embertipus kialakitdsa, tehdt a nevelés célja, meghatd-
10zza a nevelés tartalmdt, elveit, szervezeti formdit, modszereit és eszkozeit. A személyi-
ség minden oldali és harmonikus fejlesztése mindenekel6tt 4ltalinos politikai probléma,
amely a tdrsadalom dtalakuldsdval, a fizikai és szellemi munka, a véros és a falu kozotti
lényeges kiilonbségek megsziintetésével fiigg 6ssze. A probléma megolddsan firadozik a
filozofia, a szociologia, a pedagégia és a tébbi tudomanydg is. A személyiség alakitdsanak
ugyanis dontd tényez8je a tdrsadalmi kérnyezet, annak 6sszes megnyilvanuldsa. Atalaku-
lasdnak egyéni jelleget ad az, hogy milyen kapcsolatokban, viszonyuldsokban vesz részt.
A legnagyobb hatdst a kdzvetlen kémyezet, k6z0sség teszi rd: az ottani interperszo-
ndlis viszonyuldsok, a kozosségben elfoglalt helye, a kozosség tekintélye. A kornyezet
hatdsa nem végzetszerii; az ember maga is alakitja kdrnyezetét. A szovjet tarsadalomban
gazdagodik a kozosségi tevékenység tartalma, s egyuttal né a személyiség alkoté aktivi-
tdsa. A tdrsadalmi munkatevékenység uj tipusi személyiség kialakuldsdnak alapjdt veti
meg, melynek bels6 szilkséglete a termelGerfk fejlesztésére, a tarsadalmi viszonyok
" tokéletesitésére irdnyulé egyiittes tevékenység A szocialista demokricia fejlédése is fo-
kozza a személyiség kreativitdsdt, a szocialista termelési méd fejlddése tdg teret ad ennek
az aktivitdsnak. A személyiség egysége a tevékenységben alakul ki. Az ember tevékenysége
mindig individudlis jellegl, hiszen nem egyformdn vesz részt a tdrsadalom mindenféle
tevékenységében. Ennek sordn bekapcsolddik a tdrsadalmi viszonyuldsok rendszerébe; a
neveld hatds szempontjdbol a tevékenység tdrsadalmi célja az elsGdleges, nem pedig a
-végrehajtott miiveletek. A tudat egyrészt a tényleges tdrsadalmi viszonyuldsok, mdsrészt
az ismeretek, normdk, idedlok révén formdlédik. A szocialista tudat visszahat a tdrsadalmi
gyakorlatra; a vilignézet integrdlja a személyiség intellektudlis és erkélcsi szférdjdt.

Az ember a tdrsadalmi tapasztalatok elsajdtitdsa sordn vdlik személyiséggé, a személyiségnek
- azonban nemcsak szocidlis, hanem bioldgiai & pszicholdgiai strukturdja is van. A hirom struktira
egymdshoz valé viszonya igen bonyolult. Problémdt jelent pl. a bioldgiai és a tirsadalmi érettség
idejének egyre nagyobb eltoléddsa egymdstl (tdl korai hédzassigok felelStlenill magukra hagyott
gyermekekkel vagy til kesc’)’i hézasségok elkényeztetett egykével). Azért is nehéz az if 1’1kor hat:irait
valé felkeszules elhtizéddsa, az utébbit az akcelerdci6 jellemzi. 14,5 — 18 éves korra tehetd a kora
ifjusdg: az ifji novekedése, testi ereje ekkor mdr eléri, értelmi fejlédése is megkozeliti a maximumot.
Teljesjogi allampolgdrrd vélik, anyagilag viszont t6bbnyire még a sziileitdl fiigg. Ontudata kifejlGdését
elGsegiti az a tény, hogy egyre tébb k6zSsség tagjiva vdlik. Tdrsas kapcsolatait az autonémidra torekvés
jellemzi. Viselkedési autonémidja 4ltaldban funkciondl is. Erzelmi autonémia-igényeinek kielégitése
fokozott tapintatot kivan foként sziileitdl, habdr erkolcsi, értékelési szempontbdl tobbnyire még
sziilei dominans hatdsa alatt marad. A k&zosségi kapcsolatok irdnti igénye ebben a kordban a
leger$sebb; természetesen bekapcsolédik nem-formilis csoportok életébe is, ami azzal a kockdzattal
jér, hogy a felnéttekt8l valé 6nillésuldsra vagyva mindenképpen ki akatja vivni kortdrsai elismerését,
esetleg helytelen viselkedéssel is.

A Szovjetunio Neveléstudomdnyi Akadémidja Altalinos Pedagogiai Intézetének a 8.-és
9. osztalyos (15 és 16 évesek) tanulok korében végzett legujabb vizsgdlatai szignifikéns
osszefiiggést mutatnak a kozosségi bedllitottsdg és a szellemi készségek fejlettsége kozott,
de egyben raviligitanak arra is, hogy a 8. és a 9. osztilyos tanuldk szellemi készségeinek
szinvonal-emelkedése nem esik egybe az ideolégiai meggy5z6dés és a kozosségi bedllitott-
sdg fejlédésével. E folyamatok ellentmonddsos volta abban nyilvinul meg, hogy mir
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relative jol kifejl6dott meggyGzGdések és magatartdsformdk egy bizonyos életkorban 4t-
menetileg ismét relativvd, sét kérdésessé is vdlhatnak, amikor a serdiil§ uj felismerésekkel,
tapasztalatokkal, meghatdrozott magatartist kovetels szitudciékkal keriil szembe. I/ng
tiinik, hogy az emberi értékek iratlan skildgjan ma az értelem magasabb fokon 4il, mint az
érzelem, ez pedig Shatatlanul az érzelmi kultira elszegényesedéséhez vezet.

A felmérések azt mutatjdk, hogy az ut6bbi idGben egyre szembet{in6bb a személyes
kapcsolatok gyengiilése, ugyanakkor a réginél jobban kitdgul a vildg: a fiatalok orszégos,
s6t viligméretd kapcsolatokban gondolkodnak. A tomegkommunikdcids eszk6zok fejld-
dése kitdgitja a fiatalok ismeretkorét, jelentGsen befolydsolja erkolcsi és politikai bedlli-
tottsigukat, példaképeik megvilasztdsit. Ily médon kdnnyen jutnak a legkiilonb6zGbb
informdciokhoz, ami éltaliban kedvezs és elGremutatd, ugyanakkor azonban szdmos
nevelési problémat is felvet. A nevel§ rdhatdsok Osszessége nincs mindig kellGképpen
biztositva, s6t, a tervszerl nevelémunka az informdcié-mennyiséghez képest hdttérbe
szorul, s ez elsGsorban az ideoldgiai, politikai és erkolcsi felfogds, magatartds kedvezd
alakuldsdt fékezi. Vildgszerte vizsgdljdk a tdrsadalomnak, s kiilonodsen a fiataloknak a
témegkommunikdcios eszk6zokhéz valo viszonydt. Nyugaton arrél beszélnek, hogy ezek-
nek az dltaldnos haszndlata az ember ,.eltdmegesedéséhez” vezet. Ez azonban csak akkor
igaz, ha a tomegkommunikdcids eszkozok kizdrdlag tizleti szempontbdl adagolt siliny
»Szellemi fogyasztdsi cikkeket” kozvetitenek, nem a kultira értékeit. A szinvonalas
tomegkommunikdcié csak fejleszti a fiatalok izlésvildgdt, képessé teszi a vilogatdsra.
Annak pedig, hogy a Szovjetuniéban a tomegkommunikicids eszkozok is erdsitik a
fiatalok vildgnézeti egységét, semmi koze a ,,tomegember’ fogalméhoz; ez a személyiség
fejl6déséhez szervesen hozzitartozik.

A Neveléstudomdnyi Akadémia kutatdi ugyanakkor felhivjdk figyelmiinket a fiatalok
kapcsolataiban megmutatkozd keét veszélyes torzuldsra: az egyik az emberi egyiittélés
szabdlyainak semmibevevése, részegeskedés, huliganizmus. Ezek ellen erélyes rendszabi-
lyokkal veszik fel a harcot. A mésik nem kevésbé veszélyes: a csendes, passziv individualiz-
mus, az 6nzés, a kozombosség. Ezek ellen minden tdrsadalmi erét sorompdéba dllitanak:
iskoldt, csaldidot, munkahelyi kollektivit, ifjiisigi szervezeteket stb. A tapasztalat ugyanis
azt bizonyitja, hogy nem megfelel6 nevelés esetén a fiatalok jellemének szimos erkdlcsi
vondsa el@szor csak aprésdgokban, késébb azonban teljes egészében az ellentétébe csaphat
dt: a humanizmus — embertelenségbe, a biiszkeség — nagyképiiségbe, a méltésagtudat —
dicsekvésbe. A kommunista tdrsadalom j magatartdsi normadkat, szabdlyokat kovetel. Az
etikai norma akkor vélik igazdn hatékonnyd, amikor hagyomdannyd, megszokdssd alakul. A
feladat az, hogy az erkolcsi elvek a fiatalok személyes meggydzddésévé, magatartdsukat
meghatdrozé normdvd, szokdssd vdljanak. A meggy6zGdés a személyiség szerkezetének
l1ényeges alkotéeleme. Kozvetlen kapesolatban van az ember magatartdsbeli készségeivel és
teljesitGképességével. A meggyzGdés hatdrozza meg az ideoldgiai pozicidt és a szubjektiv
értékrendszer jellegét. Az Akadémia Altaldnos pedagogiai intézetének vizsgilatai azt is
kimutattdk, hogy mig pl. olyan alapvetd ideolégiai meggy6z6dés és magatartds, mint a
nalista magatartds, a teljesitményre irdnyulé torekvés és a kollektivitds viszonylag jo6l
fejlett, nincsenek ugyanilyen pozitiv eredmények a tdrsadalmi aktivitds korét és fejlettségi
fokit, a szabad id6 kuiturdlt és tartalmas eltoltését, a rendszeres sportoldst, s fizikai
munkdhoz valo hozzddlldst illetGen.
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1977. december 22-4n jelent meg az SZKP Kozponti Bizottsdginak és a Szovjetunié
Minisztertanacsanak k6z6s hatarozata.az dltaldnosan képzé kézépiskolai tanulok hatéko-
nyabb nevelésérél és a munkdra valo felkészitésikrol. A hatirozat megillapitja tobbek
kozott, hogy az orszdg nagy sikereket ért el az oktatdsiigy terén. Ugyanakkor azonban
arra is rdmutat, hogy az dltaldnosan kotelez6 kozépfoky oktatds feltételei kozott a
tanulék munkaoktatisa, munkdra nevelése és pélyairdnyitdsa nem felel meg a tirsadalmi
termelés és a tudomdnyos-technikai haladds egyre névekv kovetelményeinek. Az iskoldk
sok végzett tanuléja a sziikséges munkafelkészités nélkiil lép az életbe, nincs kellsképpen
tdjékozédva az alapvetd szakmdkrdl és komoly nehézségei timadnak a munkibadlldskor.
A hatdrozat arrél is emlitést tesz, hogy az iskolai tantervek és tankonyvek az esetek
tobbségében tilzsifoltak, felesleges informacidkat, masodlagos anyagokat tartalmaznak,
ami akadilyozza az 6ndli6 alkotd jellegi munka irdnti készség kialakulasit a fiatalokban.
Nem eléggé akndzzik ki a tandrdnak, mint a nevelSi tevékenység kialakult szervezeti
formdjanak nagy lehetGségeit ahhoz, hogy a tanuldékban magasfoki eszmei-erkolcsi-
politikai tulajdonsdgokat alakitsanak ki, felkészitsék Gket az életre, a tarsadalomba valé
beilleszkedésre, a munkdra.

A hatdrozat intézkedik a munkaoktatds és a munkdra nevelés sokoldalt megjavitdsarél.
Kimondja, hogy a tanulék hatékony munkaoktatdsit és pdlyairdnyitdsit az iskoldhoz
" kozeli iizemek, szovhozok, kolhozok segitségének felhaszndldsdval szervezzék meg. A
tanulék részvételét a hasznos tirsadalmi tevékenységben életkori sajatossdgaik figyelembe-
vételével valésitsdk meg, biztositva a nyolc osztilyt végz6k szdmdra a tovdbbtanulds és a
szakképzés tudatos megvélasztdsit; emellett javitsdk meg a szakmunkdsképz6 intézetek
oktaté-neveld munkdjinak szinvonaldt; a 9. és a 10. (illetve a balti koztarsasigokban a
11.) osztilyokban a munkaoktatis idStartamdt heti 2 6rarél 4 érara emeljék fel. A
munkaoktatashoz a vérosi és a falusi iskola feltételeibsl kiindulva jobban haszndljék fel a
véllalatok tanmiihelyeit, az iskolakbzi@ktaté-termel(ﬁ kombindtokat, valamint a tanuldk
termeldi szakcsoportjait. Ez utébbiakr6l a Szovjetszkaja Pedagogika 1979. 4. szimdban
olvashatunk A.N. Csizs: ,,A tanulék termeldi szakcsoportjainak nevels funkciéi” cimmel.
E szakcsoportok f6 célja, hogy meggyz8 propaganddt fejtsenek ki azoknak a mezdgaz-
dasdgi és ipari szakmdknak a jelent§ségér6l, amelyekben az adott vidéknek a legnagyobb a
munkaerdigénye, és elémozditsdk a tanuléifjisig bekapcsoléddsit a termelémunkdba.
E szakcsoportokban az 6nkormdnyzati szervek biztositjdk a tanulok kezdeményezéseinek
és 0ndllé dontéseinek lehetSségeit mind a termelés, mind a napi programok megszerve-
zésében. A politikai-, kulturdlis és sportfoglalkozisok lehetGvé teszik, hogy a tanulék az
Sket érdekld teriileteken kibontakoztathassdk képességeiket. A termel&i szakcsoportok
felkeltették a neveléstudomdnyi kutaték figyelmét is. A Neveléstudomdnyi Akadémia
irdnyitdsdval vizsgdljdk az olyan kérdéseket, mint: a pedagdgiai irdnyitas 4s az énkormdny-
zat Osszehangoldsa, a termelSiizemek képviselSinek és a Komszomol-szervezeteknek a
bevondsa a termel&i szakcsoportok munkatevékenységébe.

A mdr emlitett iskolakozi oktato-termelGkombindtok, amelyeket 1974-ben szerveztek meg, 6nallé
oktatdsi intézmények. Ezckben a napirend a kovetkez$: 6t napig az anyaiskoldban tanulnak, a
hatodikon szakmai képzésben részesiilnek a kdzpontban, illetve az azt patrondlé iizemek valamelyiké-
ban. Ez azokra a tanuldkra vonatkozik, akik majd a 10. osztdly befejezése utdn felsGoktatdsi intéz-
ményben szeretnék tanulmanyaikat folytatni. Az Orosz Féderdciéban 1978-ban 300 ilyen oktaté-
termel§ kombindt milkodott, Moszkvaban 36. Ez az oktaté-termel$ kozpont teljesen az iskolai élet
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keretei kozott, a pedagdgia normdi szerint dolgozik, de a munka tartalmdban mindenekel8tt a szakmai
kévetelmények a meghatdrozdk. A 9. osztdlyosoknak heti 6, a 10. osztilyosoknak pedig heti 4 érés
elfoglaltsiguk van. A szakma kivalasztdsa kizdrélag a tanulé joga; minden esetben onkéntesen térténik.
A patrondld iizemekben néhdny hénap utdn — amikor a fiatalok mar neml szakmai jartassdgra is szert
tettek — termelOmunkdt is végeznek. A munkabér dket illeti. A termelomunkat a helyi lizemek,
villalatok igényeinek megfelel§en végzik. ‘

g

B

>

A Szovjetuniéban a 10 osztdlyos dltaldnosan képzé politechnikai munkaiskoldt végzett
fiataloknak mintegy 25-30%-a tanul tovdbb felsSoktatdsi intézményekben, 70—75%-uk
azonnal munkdba dll, dolgozni kezd. Elhelyezkedésiik nem torténhet zokken&mentesen,
ha az iskola nem késziti fel Sket megfelelen a termelémunkdba val6 részvételre. Ezért a
10 osztdlyos iskoldnak nemcsak az ltalinos miiveltség megalapozisa az elsGrendii fela-
data, hanem bizonyos szakmai alapok lerakdsa is. Ezt hidnyolja tobbek koézott
P.R. Atutov is ,,A munka mint a kommunista vilignézet kialakuldsdnak tényezéje” cimi
cikkében (Szovjetszkaja Pedagogika, 1978. 12. sz.) Véleménye szerint az oktatdst még ma
sem kapcsoljdk Ossze a munkdval. Erré] tantiskodik az a tapasztalat, hogy a tanuldk egy
része, amikor az iskola eivégzése utdn munkdba dll, nem rendelkezik megfelelé munkafe-
gyelemmel és fizikai teherbirdssal. Mivel a jelenlegi tervid§szakban, azaz 1976—1980-ig
hét és fél millié kozépiskoldt végzett tanuld kapcsolddik be a termelésbe, minden
iskoldnak els6rendd feladata a munkdra nevelés erdsitése. Atutov ugy véli, hogy mivel a
kommunista tirsadalom embertipusa csak a gyakorlati tevékenység folyamatiban, a
tdrsadalom javdra végzett munkdja sordn formdlédhat ki, a nevel6munka komplex megko-
zelitésének kulcsa: a munka, pontosabban a tanulék munka iltal térténé nevelése. A
munka komplex, vagyis a személyiség minden vonatkozasdra kiterjed hatdsdt figyelembe
véve a munkdra nevelés egységes folyamatdban az Osszes nevelési tényezd egyiittes
hatdsdnak a pedagdgiai torvénye érvényesiil. Abban az iskoldban, ahol sziikldtékorien,
egyoldalian kezelik a munkaoktatist, munkdra nevelést, ott dltaldban az egész neveld-
munkdban is 1ényeges hibdk fedezhetdk fel. Mert a termelémunka, kiilonésen, ha alkoté
tevékenységgel pdrosul, nagy szerepet jdtszik a tanuldok pozitiv személyiségjegyeinek
kialakitdsiban. Eppen az alkot6 munkdban tdrulkozik ki és fejlédik minden serdiils
személyisége. A rendszeres, pedagégusok irdnyitdsdval folyé munkatevékenység ered-
ményeképpen alakulnak ki a kommunista magatartds keészsegei és szokdsai, valosul meg
az, amit Makarenko ugy fejezett ki, hogy az ember minden koriilmények k6ztt a helyes,
a kozosség, a tirsadalom szdmadra hasznos eljdrast tudja vdlasztani, s elég erSt és szildrd- .
sagot taldl magdban ahhoz, hogy mindvégig igy jdrjon el, barmilyen nehézségek és
kellemetlenségek dllnak is utjdban. Marpedig ilyenek elég gyakran jelentkeznek. Amikor a
tanulék termelémunkdban vesznek részt ipari lizemben vagy a szocialista mez&gazdasdg-
ban, nemcsak egymdssal keriilnek kapcsolatba iskolai k6zdsségiikon beliil, hanem mds
emberekkel is; szemléletesen kibontakoznak elSttiikk a tdrsadalmi viszonyok fejlédéstor-
vényei, felismerik a kommunista erkélcsi normdk életszeriiségét, tudatdra ébrednek a
munka nagy tdrsadalmi értékének, és annak, hogy harcolniuk kell az erkolcsi kovetel-
ményeket, a tirsadalmi termelés érdekeit sértd jelenségek ellen.

A Moszkviban, 1978. junius 28. és 30. koz6tt megtartott Ossz-szovetségi Pedagogus
Kongresszuson kiilon szekcié foglalkozott a ,,Munkaoktatds, munkdra nevelés €s pdlya-
rdnyitds’ kérdéseivel. A szekcié, amely komplex médon kozelitette meg a nevelést,
megéllapitotta, hogy a tanulék munkdhoz valé helyes viszonydnak kialakitdsa az anyagi
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javak termelésében valdsithaté meg elsGsorban, amely egyuttal a helyes szakmavilasztast
is elGsegiti. Ennek legfontosabb tényezdi: a tudominyok alapjainak tartos ismerete, széles
politechnikai 14tGkor, szildrd ismeretek és képességek a technika, technolégia, szervezés és
kozgazdasigtan korébél, egy szakma minél tokéletesebb elsajatitdsdnak igénye, kdtelesség-
tudat, a tdrsadalom javdra tortén6 munkilkodds igénye, munkaszeretet, a fizikai munka
irdnti tisztelet. Ugyanakkor azonban azt is hangsilyoztdk a szekci6 résztvevdi, hogy nem
szabad a tanulék munkdra nevelését csupdn a technikai, technoldgiai ismeretekre és
készségekre korldtozni. Ismereteket kell nyujtani a korszerd termelés tudomdnyos alap-
jairdl is, kialakitani benniik a munkdhoz valé kommunista viszonyt. A szekci6 tagjai azt is
kiemelték, hogy a munkdra nevelésnek elsGsorban a tanitdsi 6rdn és az iskoldn kiviili
tirsadalmi munkdban kell megval6sulnia. El kell érni a munkdra nevelés, az ideoldgiai-
politikai és erkolcsi nevelés egységét, arra torekedve, hogy az oktaté-nevel6 munka
elGsegitse a népgazdasag érdekeit szolgdl6 pilyavilasztist is.

A neveléskozpontu iskola megvaldsitdsa szempontjdb6l ma kiiléndsen fontos a tanulé
személyiséegmodelljének kidolgozdsa. Ez a személyiség a szocialista tirsadalom struktu-
rajat tikrozi: modelljének kidolgozdsindl a tudomdny és a technika forradalma okozta
tirsadalmi vdltozdsok kovetkezményeit veszik alapul. A személyiség struktuirdjanak leg-
fobb osszetevsi: a tevékenységi program; az intellektudlis és testi er6k komplekszusa; a
tdrsadalmi-politikai és erkolcsi aktivitds. Ennek megfelelSen a nevelési célt is olyan
Gsszetevokre bontjdk fel, mint: vildgnézeti, ideoldgiai-politikai, testi, erkolcsi, esztétikai és
munkdra nevelés, a kozosség viltozatos tevékenységének megszervezése. A nevelési cél
valamennyi komponense harmonikus egységet alkot. A nevelés egyes teriileteinek Ossze-
fonddisdt — kozos tdrsadalmi irdnyultsaguk és kolcsonos kapcesolataik mellett a személyi-
ség strukturdlis sajatossiga hatdrozza meg.

A komplex nevelés megvalGsitdsa sordn a szovjet neveléstudomdnyi kutatdk ravilagi-
tanak arra, hogy a nevelés tirgya nem egyes izolilt tulajdonsigok konglomerituma,
hanem a teljes személyiség, melyben az erkolcsi, eszmei-politikai és egyéb tulajdonsigok
meghatdrozott egységben, egymdsba 6tvozddve taldlhatok. Vagyis: a komplex szemlélet
megvalositdsdt a nevelésben ugy értelmezik, hogy a tdrsadalmilag értékes tevékenységet
egyidejiileg kiilonbozé formdkban alkalmazzdk a személyiség sokoldalu fejlesztése cél-
jabél.

Sz. M. Koszolapov és L.I. Ruvinszkij ,,A nevelés komplex szemléletének néhdny
kérdése” cimi cikkiikkben azért hangsilyozzik tjra és udjra ezt a gondolatot, mert
véleményiik szerint egyes szovjet pszichologusok helyteleniil értelmezik a nevelés komp-
lex megkozelitésének kérdését. Ezek dlldspontja ugyanis az, hogy a gyermekek szdmadra az
egyes életkorokban mindig csak egy bizonyos tevékenységfajtinak van vezetS szerepe,
ami 6nmagédban képes kialakitani a személyiséget. Az emlitett szerz6k azonban ugy vélik,
hogy a nevelési teriiletek Osszefiiggésének elemzése és a pedagégusok gyakorlati tapasztala-
tai arrél taniskodnak, hogy éppen a komplex szemlélet sziikkséges a tarsadalmilag értékes
tevékenység kiilonbozd fajtdinak felhaszndldsiban, amelyek egymdst kiegészitik, és ily
médon erfsitik a nevelés lehetdségeit. Az az elv, hogy tevékenység iltal neveljink —
'mondjdk — széles korben tdmogatdsra lelt. A verbalizmust, a beszélgetésekben, az eldads-
sokban valé reménykedést méltdn birdljak. Ugyanakkor dva intenek attol, hogy egyesek
erre val6 hivatkozdssal a mdsik tulzdsba essenek és lebecsiiljék a tudomdnyos vildgnézeti,
ideolégiai ismereteket. Mikor a tevékenység és az ismeretek kapcsolatirél beszéliink a
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személyiség formdldsiban, abbdl kell kiindulni, hogy ,,a kommunista eszmeiség: a tudds, a
meggy6z6dés és a cselekvés 6tvozete” (Az SZKP XXV. kongresszusa. Budapest, Kossuth
Koényvkiadd, 1976.93.p.)

Ezzel Bsszefiiggésben a szoviet pedagégusok vilaszt keresnek arra a kérdésre, hogy
. milyen esetben alakul ki a nevelési teriileteknek ez a kivdnt Otvozete, azaz, hogyan
alkalmazzik a nevelés folyamdn az ismereteket egységben a tevékenységgel, és nem attdl
elszakadva. Kutatdsaikban a kovetkezd tételt dllitottdk fel: a tdrsadalmi normdk és elvek
akkor segitik a személyiség jellemvondsainak, meggy6z5désének alakuldsit, ha a tevékeny-
ség folyamdn pozitiv kapcsolat jon létre az ismeretek és az érzelmek kozott. Az ilyen
kapcsolat azonban nagyon bonyolult, nem automatikusan jon 1étre. Milyen nagy kiilonb-
ség van pl. a tudds és a meggy6z6dés k6zott, amelyet érzelmi dtélés kisér. Pontosabban
tudatosuldsrél van sz6, vagyis arrdl, milyen értelmet tulajdonit maga az ember az adott
jelenségnek, nem pedig arrél, vajon ismeri-e azt a jelenséget.

A jelenlegi kutatdsok azt bizonyitjdk, hogy a tirsadalmi normik és elvek elsajd-
titdisdban rendkiviil nagy szerepe van a tudatos gondolkoddsnak. A tudds és az dtélés
kapcsolatinak elemzése azt mutatja, hogy ha a fiatal értékeli, megérti a normdk és elvek
értelmét, ez mdr érzelmi dllapottal jar egyiitt. A normdk és elvek elsajititdsinak mechaniz-
musa tudatosult érzelmi viszonyokra épiil, melyekben az ismeret, valamint a tevékenység
személyes értelmének dtélése egységet alkot. Ebbdl az elvbdl kiindulva fogalmazzdk meg a
tirsadalmi normdk és elvek komplex elsajatitdsdnak torvényszer(iségét, ami abban rejlik,
hogy egyrészt a nevelés folyamatdban kell szervesen dsszekapcsolédniuk az ismereteknek
és a tevékenységnek, mdsrészt az elveket és a normdkat tudatosan és emociondlisan kell
elsajititani a tanulénak, hogy a személyiség szintjén ismeretek és érzelmek komplexu-
maivé vdljanak, tehit meggy6z6déssé véljanak.

A tanulé meggy6z8désének kialakuldsiban minden kornyezeti tényez$ szerepet jat-
szik. Nem szabad azonban feltételezni, hogy az ismeretek és készségek elsajatitdsa egyenes
vonalban és sziikségszerien megfelelé nézetek kialakuldsira vezet. Nagy jelentSsége van a
tanulét kortlvevd kollektiv befolydsnak; ehhez azonban sziikség van pozitiv tirsadalmi
célkitlizésekre, folyamatos fejlodési lehetGségre, kdzeli és tavoli perspektivdra és értelmes
részcélokra, az egyén aktiv kozremiikodésére a kozosségi cél megvalositasa érdekében. Az
erkolesi tudat kialakitdsa igen hosszi folyamat, amely az erkdlesi normék elsajdtitdsdval
kezd&dik, s végil eljut a személyiség 6nként villalt, tudatos mordlis cselekvéséhez. Az
erkolcsi fejlédés nem egyszerGen csak egyik oldala a személyiségformdldsnak. A tdrsa-
dalmi érték, az egyén osztilyszemlélete szempontjdbol az erkolcsi nevelés meghatirozé
jellegli. Mind az értelmi fejlGdés, mind a testi fejlédés, mind pedig barmiféle szakmai
felkésziilés az emberi komyezet szdmdra csupdn abban az esetben nyeri el igazi jelentd-
ségét, ha sajatos otvozetet alkot az egyén erkolcsi tulajdonsigaival, s az egyén erkolcsi
arculatat titkrozi. :

Az erkolcsi nevelést hosszu ideig azonositottdk a hazafiassigra, a proletirinternacionalizmusra, a
munkaszeretetre, a fegyelemre és igazmonddsra neveléssel. Korunkban azonban szdmos régi erkolcsi
fogalom 1j tartalommal telitGdve illeszkedik az erkélcs még szélesebb tartalmdba. Ilyenek: a humaniz-
mus, a kotelességérzet, nemeslelkiiség, onzetlenség, méltdsigtudat és lelkiismeretesség, szivélyesség és
udvariassdg, merészség és bdtorsdg stb. A szovjet pedagdgia feladatdnak tekinti, hogy bemutassa,
milyen sajitos médon nyilvdnulnak meg ezek az dltalinos emberi fejiédés sordn felhalmozédott és
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6rokl6dott erkolesi fogalmak s normak a kommunizmust épité emberben, fiatalokban. Természetesen e
torekvés nemcsak az erkolcsi fogalmak korét bdviti, hanem a nevelés folyamatit is bonyolul-
tabb4 teszi.

A tanuldk erkdlesi magatartisinak helyes értékelését a szovjet pedagégusok fontos
feladatuknak tekintik. Az els6 feladat a tények megbizhat, pontos megismerése, a
mdsodik a tettek erkolesi értékének megdllapitdsa. Itt figyelembe veszik egyrészt az
objektiv eredményt, mdsrészt a tevékenység egyéni lélektani inditékait. Az elemzés
megkonnyitésére A. V. Zoszimovszkij a cselekedetek kovetkezd csoportositisit javasolja:
erkolcsos, amorilis és erkodlcsileg nem egyértelmii cselekedetek. Az erkolcsds cselekede-
tekhez tartoznak azok a mindennapi tettek, amelyek minimdlis akarati eréfeszitéseket
kovetelnek. Ezek gyakran reproduktiv jellegiiek, mégis nagy a pedagégiai jelentdségiik, f6-
ként a kisiskolds korban, mert a késGbbi tudatos erkolcesi rendszer alapjaivd vilhatnak. Az
amordlis tetteknél megkiilonbozteti a valéban karos viselkedést — kisebb, komoly és igen
komoly vétkeket —, valamint a nem 4tgondolt, 6ndlldtlan, sokszor csak utdnzott botldso-
kat, amelyeket legtobbszor az egészségtelen kornyezet hatdsira kovetnek el a tanulék. Az
erkolcsileg nem egyértelmii tetteknél az objektiv eredmény és az egyéni inditék nincs
6sszhangban. Ide sorolhaté még a lélektani traumdk okozta helytelen magatartds.

A médszerek megvdlasztdsindl figyelembe veszik az egyén és a kozosség nevelésének
kolcsonhatdsit. Az erkolcsi nevelés lényege az, hogy a tanulék magukévd tegyék a
tdrsadalom erkdlcsi alapelveit. Absztrakt volna a nevelés, ha kizdrélag a kommunizmushoz
igazodna, nem venné figyelembe a fejlédés jelenlegi fokdnak adottsdgait. Egységet alkot a
mindennapi ,,egyszerli’ erkdlcsi normdk elsajtitisa és a kommunista erkolcsre nevelés.
Az életkori sajtsigok figyelembevétele tehdt nem azt jelenti, hogy a gyermekeket a
-mindennapi normdkra, a serdiiléket a szocialista osztédlyerkolcsre, az ifjisdgot a kommu-
nista erkolcsre neveljék, hanem azt, hogy a gyemmek erkdlcsi érzései foként kézvetlen
komyezetére vonatkoznak, késGbb hatdrozottabb, elvibb formit oltenek, ifjukorban
pedig teljesen tudatosulnak, szembe tudnak széllni az ellenséges hatdsokkal, konfliktus
esetén helyesen képesek donteni.

Tobb neves szovjet szakember kutatja, vajon lehetséges-e megfelel eredményt elérni
kell6 nevelGrahatdssal a személyiség erkolcsi fejlodésére, tovibb4, hogy milyen elvek
alapjan irdnyithato az erkolcsi nevelés folyamata. Megéllapitottdk, hogy az erkélcsi
nevelés folyamatinak mindenekelStt egyeznie kell a vezetd tdrsadalmi tendencidkkal.
Helyesen kell értékelni a kiilsG és bels6 tényezdk szerepét, figyelembe véve a fejl6dés
dialektikus jellegét. A nevelés tudominyosan megalapozott irdnyitdsdhoz az elmélet
kidolgozasat olykor akaddlyozzdk az un. ,szabad nevelés” még mindig meglevd csoke-
vényei valamint az irdnyitds herbarti értelmezése, mely az egyéniség elnyomdsit célozza.
Bebizonyosodott, hogy a fejlett szocialisia tdrsadalom elényos feltételeket teremt a
nevelés irdnyitdsihoz az dllami és a tdrsadalmi intézmények rendszerével.

Az erkolcsi szempontb6l nehezen nevelhetd gyermekek problémdival a szovjet pedago-
gusok, pszicholégusok és kriminolgusok széles tdbora foglalkozik. Ugyanakkor azonban
kevéssé feltdrt azoknak a gyermekeknek a fejlddése, akik a norma és az elhajlds hatardn
vannak, tehdt ahol a korrekcié még konnyebb. A személyiség pedagdgiai tanulmanyoza-
sdnak folyamatit két részre osztjik: az informicick gyiijtése és azok elemzése. Ezutin
kovetkezne a diagndzis megdllapitdsa, melyet az nehezit, hogy a neveléstudominy még
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nem dllitotta Ossze a rendellenességek kiilonb6z6 formdinak kritikai leirdsdt. Az eddigi
osztilyozisok empirikus tton torténtek. A rendellenességeket dltaldban mdr csak akkor
veszik észre, ha a gyermek kezd ,kilégni” a kollektivibdl. A korai elhajldsok diagnoszti-
kdjinak tudomdnyos médszere megkivinja, hogy el&szor vizsgdljak meg a tanulé viselke-
désének kiillsé megnyilvinuldsait, azutin elemezzék az okokat, motivicidkat, végil fejl6-
désében szemléliék az egyéniség kibontakozdsinak lehetséges tendencidit. A tanulok
erkolcsi fejlodésének diagnosztikdjdndl figyelembe veszik viszonyukat a tarsadalom anyagi
és szellemi javaihoz, tandraikhoz és tanuld-tarsaikhoz. A legijabb szovjet kutatdsok
kiterjednek a nevelési kozOssegnek a tdrsadalom egészével, a tdrsadalmi kulturdval, a
nevelés tomeg- és egyéni tényezdivel, valamint a gyermekekre hat6 egyéb kozosségekkel
valé kapcsolataira, e rendszerekben valé magatartasukra is. Az Gn. ,kozosség és egyén”-
probléma vizsgdlatdban a nevelési kollektivat bonyoiult szocidlis rendszernek tekintik,
melynek alanya és tdrgya a gyermek. A kozosség és az egyén problémdja ugyanis egyre
fontosabba vilik, amint né a szubjektiv tényezs szerepe a tirsadalom fejl6désében. Ezért
annak a megdllapitisira torekednek a neveléselméleti szakemberek, hogy miképpen lehet
legeredményesebben irdnyitani a gyermekkdzosséget mint az egyes gyermek személyiség-
fejlesztésének eszkozét.

Az eddig leirtakbdl kitiinik, hogy a nevelés problémdinak komplex megkozelitése oly
bonyolult és sokréti tevékenységet igényls kutatomunka, amely a kiilonb6z3 rokontudo-
mdnyok egyiittmiikodését koveteli meg. Ezért a szovjet pedagdgusok, pszicholégusok,
szociolégusok, filozéfusok a felnovs nemzedék tirsadalmi-politikai aktivitdsdt, ideoldgiai
és politikai érettségét tudatdnak és viselkedésének egységében vizsgdljdk. Figyelembe
veszik a nevelGhatdsok sokrétli voltit, a gazdasdgi fejl6dés, a tdrsadalmi és technikai
haladds, a tomegkommunikiciés eszkozok szerepét. A kutatdsi modszereket mindig a
kutatds tdrgydnak megfelelGen igyekeznek megvdlasztani: 1.Magdnak az ideolégiai-
politikai nevelési folyamatnak, e folyamat tényezGinek vizsgdlatdra a rendszerelemzés, a,
funkciondlis és genetikus elemzés szolgdl. 2. A nevelési eszk6z0k optimdlis rendszerének
kialakitdsihoz a gyakorlat elemzése, a kisérlet, a kiilonb6z6 koriilmények kozott elért
eredmények osszehasonlitdsa nyijt segitséget. 3. A személyiséget és a kozosséget — mint a
nevelés tdrgydt és alanyat — az elméleti médszerek és a megfigyelés kombindcidja révén
kisérleti helyzetek teremtésével, monografikus kutatdsokkal vizsgiljdk. 4. Az értelmi-
erkolcsi-politikai-esztétikai nevelés Gsszefiiggd rendszerének kialakitdsiban a korcsopor-
tonkénti feladatok rendszerezésébél, a nevel6munka céljabdl kiindulva, a kiilsé hatdsok és
a feldolgozasukat elésegitéi be156 feltételek Osszehangoldsdra t6rekednek 5 A nevelc’i-
tevékenységét a gyakorlat elemzesevel szocioldgiai médszerek alkalmazdsdval, szociomet-
riai vizsgdlatokkal tanulminyozzdk. 6. A nevel6munka eredményességér6l diagnosztikai
moédszerekkel, az adatok matematikai és statlsztlkal feldolgozdsdval, kisérleti helyzetek
teremtésével kapnak objektiv képet.

A rokontudoményok képvisel6i kozosen vizsgdljdk és ujraértékelik a nevelés céljit, a
nevelési folyamat jellemz§ jegyeit és azokat az alapvetd tényezdket, amelyek a nevelés
eredményességét biztositjdk. Elsésorban komplex mddon kozelitik meg a nevelési célok
értelmezését, s ezen beliil is a ,,mindenoldali fejlédés” fogalmit. Mindenoldalii fejlesz-
tésen a személyiség valamennyi alapvets adottsiganak és alkotéképességének kibontakoz-
tatdsdt, az embernek mint az anyagi és szellemi javak termelSjének, mint tdrsadalmilag

375



hasznos lénynek, mint erkolcsi és esztétikai értékek hordozéjdnak, mint viltozatos anyagi
és szellemi szilkségletekkel rendelkez6 egyénnek a kialakitisdt értik. A személyiség
mindenoldali fejlesztése a szellemi gazdagsigot, az erkolcsi tisztasdgot és a fizikai tokéle-
tességet harmonikusan egyesitd dj ember nevelését jelenti. A személyiség mindenoldali
fejlesztése tehdt a kommunizmus épitésének tOrvényszerlisége, és éppen ezért egyuttal az
az egyetemes pedagégiai alaptorvény is, amely az iskolarendszer alakuldsit, az iskola és a
tarsadalom, az iskola és a kiillonb6z6 nevelési tényezdk viszonydt, az oktatds és a nevelés
tartalmdt, modszereit, eszkézeit, tehdt a pedagdgia valamennyi szférdjat a maga komplexi-
tdsdban determindlja.
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