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Budapest 1978. Akadémiai Kiad6

Horvith Mirton monogrifidjanak megjelenésével pedagdgiai konyvkiaddsunk fontos miivel gyara-
podott; elmondhatd, hogy részben a téma alapvetd jelentGsége miatt, mdsrészt azonban a konyv egész
differencidltan megfogalmazott tartalma, a szerz$ altal bemutatott értékes kutatdsi eredmények miatt
is a téma tdrsadalmi rangjdval azonos szinvonalon mozgé tanulmany jutott az olvasdk kezébe.

Koztudott, hogy kozoktatds-politikdnknak mindenkor fbenjiré torekvése volt az iskolarend-
szerilnk alapjt -képezd dltaldnos iskola fejlesztése, ennek az alapozd iskoldnak kozoktatdsiigytink
egészében betdltdtt funkcidjdhoz mért segitése, timogatdsa. Mind a kultirpolitikai kdltségekbdl vald
részesedése, mind tartalmi és metodikai kérdéseinek minél kedvez6bb megolddsa — a felszabadulds 6ta
elsGrendi gondjit képezte dllamunknak. Semmi tilzds nincs abban, ha az dltalinos iskola Iétrejottét és
fokozatos kialakuldsdt a kozoktatds-politika féldreformjaként emlegetjiik.

Magitdl értetddik mindebbdl, hogy a szerz§ fontosabb célt nem is tiizhetett volna ki maga elé,
mint az alapozd iskolatipus hirom évtizedes fejlédéstérténetének dttekintését; ez a fejlédéstorténet
ugyanis jelen van a maban és kovetkeztetéseket tesz lehetévé a holnap szdmdra, amellett, hogy ravilagit
kozoktatds-politikdnk kozelmiltjdnak [ényeges periédusaira. Olyan tdrténeti 4ttekintésrdl van tehdt itt
s20, amelyrdl joggal mondhatjuk, hogy ,,a holnap felé mutatd neveléstorténeti kutatds” jelentkezik
benne,

A kényv egész felépitése példaszerlien gondos, viligos és jol dttekinthetS. Az elsG hdrom nagy
fejezet hazrom nagy fejlédési periédusban (a koaliciés idSk, az 1950-es évek, az 1961-1972 kozotti
korszak) tekinti 4t a fejlddést, azutdn felvdzolja az 1972 utdni fejlGdésnek a parthatdrozat instrukcioi
mentén megmutatkozé vonulatait is. Majd a IV. fejezetben hdrom alapvetS koézismereti tantirgy
(magyar nyelv és irodalom, torténelem, szimtan és mértan) keretében végzett felmérés szinvonalas
feldolgozdsit kapjuk, végiil az V. fejezet a kisznevelés fejlesztésének tdvlatait és lehetGségeit mutatja be
a konyv, igen tdmoren és mértéktartdan, ugyanakkor a pedagdgiai realizmus hatdrai kozdtt mozogva
nagyon meggyozden.

A gazdag tartalombdl szinte csak epizddszer( részieteket lehet felvillantani egy recenzié keretében,
de madr ezek is dokumentdljdk, mennyire higgadt és kiegyensilyozott értékelésekrdl van itt sz6. Ennek
méltinyldsdhoz emlékeztetniink kell magunkat arra, hogy torténelmi eseményeket éppugy, mint
kozoktatds-politikai torténéseket anndl nehezebb kiegyensilyozottan értékelni, minél kozelebb vannak
hozzdnk. Ebben az esetben azonban ez a torténeti kozelség tobbféle okbdl mégsem jelent nehézséget a
koriiltekint8 és redlis értékelésben a szerz8 szdmdra. Ebben nyilvin része van — magas szintii pedagdgiai
és kdzoktatds-politikai tdjékozottsdgan til — annak a koriilménynek, hogy nem a ,,tribiinr6l”, nem is
,»a palya szélérdl”, hanem magirdl ,,a palyardl”, aktiv résztvevdként élhette dt az események egy
jelentds részét. Része van azonban a meggyGz§ értékelésben annak is, hogy esetenként — kockdzatot is
véllalva — jé torténelmi felkésziiltség birtokdban nekivdgott olyan kérdések és jelenségek értékelésé-
nek, mérlegelésének, amelyek pedagdgidnkban sokdig szinte tabunak szimitottak (az ONI miikodésé-
nek tantervi tekintetben torténé elemzése, az 1950-es pdrthatdrozat differencidlt értékelése stb.).
Bizonydra arrél is szé van, hogy az induldsi periédus (1945—48) értékeléséhez mdr van relative elég
térténelmi idémiilds, amely a 30 évvel ezelStti események torzitdsmentes tiikroz3dését a kozoktatds-
politikailag széles korii dttekintéssel rendelkezd kutatd szimdra lehetSvé teszi.
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Csak ismételten aldhizni lehet azonban, hogy a milt (jelen esetben inkdbb: a kézoktatds-politikai
kozelmult) torténelmi értékelése itt fOképpen azért torténik, hogy a jelent és az elSttiink 3lld
elemzéseket is felhasznaljuk. ,,Ha a multat és a jovGt egyiitt 1atjuk, — irja a szerz8 a Bevezetésben — a
stratégia kijelolése valdsabb, biztonsigosabb, A dolgok dsszefliggése a tirsadalomtudomanyokban s igy
a pedagdgidban is sokrétli; osszefonddik a milt, a jelen, a jov6. Kovetkezik ebbdl, is, hogy fel kell
haszndlnunk a neveléstorténet, a pedagdgiai gyakorlat tapasztalatait, s a ma gondjait Ggy kell megol-
dani, hogy e pedagogiai célok, elhatirozdsok illeszkedjenek egy tdvlati koncepcidhoz, annak szerves
részévé viljanak.”

A monogrdfia altal feltdrt fejlédéstorténet gazdagon tartalmazza mind az egyes korszakok 4ltalénos
kozoktatds-politikai koncepcidjdnak jellemzd vondsait, mind a kiilonbozd dltalinos iskolai tantervek
gondos elemzését, mérlegelését, beleértve nemcsak a tartalmi, hanem a metodikai és a tankényvi
Osszefliggéseket is. Ugyanakkor értékesen mutatja be az egyes idGszakokban az oktatdspolitika és a
pedagdgiai gyakorlat megegyezéseit és ellentmondadsait. Az elemzések gazdagsdga még olyan kévetkez-
tetéseket is lehetGvé tesz szdmdra, amelyek végsé soron — az dltaldnos iskola és a kozépiskola
egymasraépiilésével kapcsolatosan — bizonyos iskolarendszertani koncepcidk korvonalait is megmutat-
jak a figyelmesen olvasé részére.

E recenzid irdja szdmdra valamennyi emlitett vonulat nagyon tanulsgos, mégsem tagadhatja, hogy
killonosen a tantervi elemzések s a belGliik adodo kovetkeztetések jelentik a legizgalmasabb és
leginkdbb kozponti jellegli mondanivalét.

A monogrifidban mar az 1946-os tantervnek drnyalt, differenciilt értékelése olvashatd. Miutdn a
szerz8 bemutatja az altaldnos iskola helyét, szerepét az orszdg demokratikus dtalakuldsdnak programid-
ban, ehhez viszonyitva mérlegeli azokat a nem jelentéktelen értékeket, melyeket a 46-os tanterv —
mind célkitlizése, mind tananyaganak belsG ardnyai (s ebben az ardnyban a természettudomdnyos
tirgyak silydnak megfelelé névekedése), mind a vélaszthatd tirgyaknak a szinen valé megjelenése —
kovetkeztében torténelmileg reprezental.

A tovdbbiakban bemutatja a szerzé a tdrsadalmi fejlodés kovetkeztében sziikségessé vdlé koz-
oktatds-politikai és tantervi elemzések f6bb vonalait, a mdr 1949-ben az ONI dltal megkezdett s az
dltalanos iskola tantervével kapcsolatos elemzé tevékenységet.

Kiilonlegesen tanulsigos mindaz, amit az 1950-es kozoktatds-politikai programrdl, annak a nevelés
szocialista célrendszere irdnydba torténd elSrelépésérdl, ugyanakkor a szdndék és valdsig diszkrepan-
cidjaban jelentkezd problematikus vondsairdl olvashatunk. Vildgossd vdlik ugyanakkor, hogy itt az
iltaldnos iskola elsd szocialista tantervének sziiletési id8szakdban vagyunk s ez az 50-es tanterv is igen
differencidlt, pozitiv és negativ oldalai tekintetében egyardnt jol demonstrélt értékelést kap a konyv-
ben.

Majd kovetkezik az a periddus, amit egyesek az ,,0j szakasz” politikdjinak neveznek; dltalinos
politikai elemzésére a szerzG nem véllalkozhat, e folyamat mdr egyébként is feldolgozott. Képzési és
fGleg tantervi oldalrél probdlja a kormdny oktatdspolitikai problémdit feltdrni s a régi gondok
ujrajelentkezésének magyardzatdt keresni.

KiemelendS mindenesetre a munkdbol az 1954-ben elinduld j altalinos iskolai tantervi munkala-
tok méltinyold értékelése: készitéi — mondja a monogrifia ~ a bizonytalansdg kozepette is mara-
dandé munkat végeztek. (Itt egyébként maginak az egykori Pedagdgiai Tudomanyos Intézetnek a
tantervi tevékenységérGl van sz6; arrél a nagyszabdsi munkdlatrdl, amely — a tantervkészités torténeté-
ben hazai viszonylatban elsS izben — orszdgos kisérletnek vetette ald 34 dltaldnos iskoldban az uj
alsé tagozati tantervi koncepciét s gyakorld pedagdgusok széles korének tapasztalatait begyijtve
igyekezett azt véglegesiteni, egyidejiien a felsd tagozati tantervet kialakitani). Ha nagyon vazlatosan
kisérjiik is nyomon a monografia tudomdnyos okfejtését és gondolatmenetét, sziikséges kiemelniink az
1950-es periédus végén és az 1961-es periddus elején szereplé momentumok koziii a munkdra nevelés
problematikdjét; ennek az iddszakban — a 60-asba hajlo éveknek — alighanem egyik legnagyobb
torekvése az, amit itt a szerzé nevén nevez, és amely egyébként a kovetkezd periGdusba dtvezetd 1961,
évi 111, térvénynek is egyik vezetd gondolata. ,,Ha valamiben sikeriiit elére lépni a 60-as évek
tantervében - mondja a szerz8 —,az a gyakorlati foglalkozdsok lchet6ségeinek bévitése, amely a
tananyag, a tanterv szerves részévé vilt, minden cllentmonddsdval egyiitt. A gyakorlati foglalkozdsok
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bevezetése, a munkds életre valé felkészités lehetGségének megteremtése — elOrelépés a szocialista
munkaiskola felé”.

Bdr nem tantervi kérdés, de azzal is Osszefiiged neveléstorténeti vonatkozds, hogy a szerzd
hatdrozottan kimondja: a PTI és KPTI osszevonasa olyan kritikus pillanatban tortént (1962), amikor
éppen megndtt a tovibbképzés fontossiga.

Mindez azonban mdr az 1960-as éveknek, a reform évtizedének problémdihoz tartozo jelenség.
Annak az évtizednek, amelynek tanulsagait rendkiviil plasztikusan igy fogalmazza meg — végil is — a
monogrifia: ,,A reform évtizedének egyik legfGbb tanulsiga: az oktatdsi rendszert, az oktatasi folyama-
tot csak komplex mddon lehet kell§ hatékonysdggal fejleszteni. A tovabbfejlesztés minden feladatdt
tervszerii iitemezéssel kell megtervezni, s az egyes elemeknek illeszkedniiik kell az egész rendszer
logikdjdhoz. Az egymdsraépiilés hidnya, az eltolédasok veszélyeztetik az egész villalkozds sikerét.
Kiemelt helyet kell kapniuk a korszer(isités folyamatdban a kisérieteknek, a tervezett vdltozdsok
kisérleti kiprobdldsinak ... Nem Kkisebb jelentSségii a nevelSk elSkészitése sem. Az elSkészités a
taniigyi dokumentumok megismerésén tdl ki kell hogy terjedjen a mddszertani el6készitésre is.
Korszerii tananyag hatékonyan csak korszerli mddszerekkel tanithatd. Ha e kovetelmény intézménye-
sen nem biztositott, minden reformvillalkozds csak félsiker.”

Mindezek a megdllapitdsok maradandd értékd torténeti tanulsgai a reformoknak — azoknak is,
amik voltak, s azoknak is, amik még nyilvénvaldan soron kéve’tkeznek.

Mindezeken til rendkiviil lényeges a monografidnak az ,,Uj tartalmi és strukturdlis valtozdsok felé”
részfejezetben megfogalmazott az a mondanivaléja — s ez egyik legkiemelkedbb pedagdgiai kovetkez-
tetése, amelyet korrekt, Osszehasonlits-pedagdgiai adatokkal is bizonyitott gondolatmenetben tdr
elénk —, hogy az elmult mdsfél-két évtizedben bekovetkezett sokféle valtozds (tantervek, tantervi
modositdsok, tananyagesokkentések stb.) miatt nem az elmarasztalds az indokolt a magyar kozoktatds-
politika és kdzoktatdsiigy szdmdra, hanem a ,folyamatos korszeriisités” elvének érvényesitésére valé
torténelmi utalds, hivatkozds. A 60-as évek végén, 70-es évek elején sok orszdgban polgarjogot nyert a
folyamatos korszeriisités elve; a szerz8 meggy6z8en dokumentdlja ezt és dlldsfoglaldsa e fontos kér-
désben is konstruktiv, elGremutatd.

Az imént emlitett tételbGl kovetkezik, hogy ,, ...az 1972-ben elhatdrozott feladatokat nem a
kordbbi évtized intézkedéseinek korrekcidjaként kell értékelni: annak tovabbfejlesztése, foly-
tatdsa...” ,,A reformok az utibbi évtizedben hazdnkban nem egymdstdl fiiggetlen, egymdsnak
ellentmondd, mozaikszeri vdltozdsok, hanem olyan folyamatrendszer, mely azonos elvekre épiil,
lényegében azonos jellegii feladatok magasabb szinten torténé megolddsdra torekszik a megviltozott
koriilmények és djabb tirsadalmi kovetelmények koriilményei kozott.”

Kiemelkedd érdeme a konyvnek, hogy szuggesztiv erdvel tarja fel és tényszeriien dokumentdlja azt
a gondolatot, hogy minden elhatdrozds, tovabblépés alapjdvd a kordbbi évek eredményeinek, tapaszta-
latainak felmérését, szimbavételét és fethaszndldsdt kell tenni. Az egyre magasabb szintre emelkedés
szempontjdbdl vett kontinuitds elve érvényesiil itt meggy6zden. A szerzd j6t dokumentdlt tudomédnyos
elemzésekkel mutatja be a kiilonbo6z6 idészakokban elért eredményeket, nem mulasztja el ugyanakkor
feltarni a megoldatian vagy nem kielégitGen megoldott feladatokat.

,Jskoldink tananyaga, a miiveltség tartalma és mennyisége, sorrendje és szerkezete jérészt tapaszta-
lati uton, nem pedig tudomdnyos igényii megalapozé munka nyoman alakult ki. Tanterveink a korabbi
és kiilfoldi tantervekhez, az alkalomszeriien feltirt hibikhoz és igényekhez igazodtak. Tobbnyire
tantdrgyi tradiciok és az egyes tudomdnyok képviselGinek befolydsa hatdroztdk meg a tananyagot. Ez
a modszer a tudomdny, a technika egyre gyorsulé fejldésével még inkabb korszeriitlenné, a tudo-
manyos-technikai forradalom idészakdban pedig tarthatatlannd vdlt.”

Ehhez a pontos diagndzishoz ~ amelybdl a tantervkészité munkdra nézve messzemend kovetkezte-
tések vonhatdk le — olyan megillapitdsok egész sora jarul, amelyek az dltalinos iskoldk és kozépisko-
ldk kozotti megfelelé kapesolat hidnydra, a mddszerek osszehangoltsiga tekintetében mutatkozd
problémakra, a tandr-didk-viszony nem eléggé kozvetlen voltdra stb. utalnak.

Mindezek utdn egy 6ndlld fejezetben iktatddnak be a monogrifidba azoknak a jelentds felmérések-
nek a tapasztalatai és eredményei, amelyeket a mir emlitett hirom kozismereti tdrgyban végzett a
szerz6. A felmérések adataihoz kapcsolddd gondos mennyiségi és mindségi elemzés lehetdvé teszi
szaméra, hogy olyan dltaldnos kovetkeztetéseket vonjon le, amelyek — mint maga is irja — ,,minden
bizonnyal lehet&vé teszik az Uj tantervek egyre eredményesebb megvaldsuldsat”. Nem folosleges
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hozzitenniink, hogy a levont kévetkeztetések — kiilondsen a kovetelményrendszerek tovabbi
differencifldsdt siirget§ kovetkeztetések — fontos pedagdgiai kutatdsi teenddkre is.utalnak, olyanok-
ra, amelyeknek eredményei minden bizonnyal érvényesithetSk lesznek a tantervi munka kovetkezd
térténelmi periédusdban.

A kényv nagy befejez6 fejezete ,,A koznevelés tovdbbfejlesztésének alternativdi. Tdvlatok és
lehetGségek™ cimet viseli. Abbdl a sarktételbl kiindulva, hogy ,,az.dltalinos iskola fejlédését nem
Iehet statikusan szemléIni”, eljut ahhoz a fontos kévetkeztetéshez, amely szerint: ,,Az elmiilt évtizedek
egyik tanulsiga, hogy az oktatis-nevelés gondjainak eredményes megolddsa csak tudomédnyos elemzé-
sek, sokoldalid megkozelités alapjdn lehetséges”. A tovdbbiakban a korszerliség sokat emlegetett nagy
kérdéséhez — korunk kozoktatdsiigyének egyik kulcsfogalmahoz — kapunk értékes szempontokat. ,,A
jov8 iskoldja, a szocialista munkaiskola — mondja t6bbek kdzott — nemcsak alapmiiveltséget nyiijt,
hanem teljesitményképes tudist is ad, egyre jobban nevelésk6zpontiivd lesz, s a személyiséget sokolda-
lian formdlja, alakitja. Az dltaldnos iskola igy vélik tobbé és mdssd, mint kordbban volt'. .. 1972 —
Uj torténelmi lehetdség, — olvassuk e fejezet egyik részcimében. ,,Az 1972-es oktatdspolitikai hatdro-
zat 1j térténelmi lehetSséget nyujtott az dltaldnos iskoldk magasabb szinvonalra emeléséhez”.

A konyv befejezd lapjai koznevelési rendszeriink tdvlati fejlesztésével foglalkoznak;a tudomédnyos
kutatds és oktatdsiigyi dontés kérdéseivel, a jovG oktatdsi rendszerével és az iskola jévdjével. Funda-
mentdlisnak tekinthetGk itt azok a megdllapitdsok, amelyek torténelmileg és politikailag egyardnt
tarthatatlannak (tulhaladottnak) tekintik a szélsGséges dlldspontokat: azt az dllispontot is, amely a
jelenlegi iskola viltozatlan fenntartdsdt hirdeti, s azt az irdnyzatot is, amely a mai iskola negativumait
eltilozva az iskola intézményének megsziintetéséért harcol. Nem alaptalan az a feltételezés, hogy ,,a
jovd iskoldjaban sokkal hatirozottabb tantdrgyi integrdciét fogunk megvaldsitani, mint a mai iskold-
ban”, ,,a jov6 iskoldjdban — mai feltételezéseink szerint — eredményesebben folyik majd a képességek
megalapozdsa”’; az iskola valésziniileg a maindl teljesebben fogja majd 4t a gyermek egész munkanapjit;
»az.iskola kialakulé szervezeti keretei taldn lehetGvé teszik majd mind a tanulék, mind a pedagégusok
ujszerli munkabeosztisat”,

Mindezekhez a kritériumokhoz — amelyek mdr 6nmagukban is sokat mondanak a jév8r6l, még
hozzdteszi a szerz§: ,, ... nem gondolhatjuk, hogy a szellemi eréfeszités, az emberi teljesitmények
intézménye helyett puszia jitéktérré vagy akdr gyermekmeglrzd és -gondozd intézménnyé fog vélni.
Inkdbb azt feltételezhetjiikk, hogy a jov6 szocialista iskoldja az értelmesebb tanulds szinterévé vilik,
amelyben az 6romet és a deriit a jol végzett munka okozza”,

Végiil a koznevelési rendszer megvaltoztatisinak kétféle utjdrdl szél a koényv s arrdl, hogy a
szocialista koznevelési rendszer dtalakitdsinak olyan stratégidja alakithaté ki, ,,amely sokkal dtfogébb
és sokkal inkdbb a célra irdnyul, mint a polgdri tdrsadalmakban lezajlé birmely iskolareform az elmult
évtizedekben”.

A felvézolt jovGkép vonzé és redlisnak mondhatd. Mégis igaza van a szerzének, amikor azt mondja:
minden jovGkép annyit ér, amennyi megvaldsithaténak ldtszik belle; mindaz, amit konyvében a mult
és jelen elemzése alapjdn a jovGrSl elmondott, ,.objektiv folyamatnak ldtszik ugyan, mégis csak
dltalunk és a mi részvételiinkkel fog megvaldsulni”,

Ugy hiszem, hogy mindazok, akik figyelmesen olvassik ezt a konyvet, felelsségteljes és komoly,
kiegyensilyozott és higgadt, cseppet sem pesszimista, de a hibdkat sem elhallgatd, a jovd felé
optimistin tekintS fejtegetéseit és elemzéseit, — csak buzditdst és instrukcidkat kaphatnak beldle
ahhoz, ami egyébként is valamennyiiink sziviigye: az iltalinos iskola fejlesztéséhez és az iskola
jovGjének olyan alakitdsihoz, aminének ez a jévS ebben a monografidban elénk tarul.

Nyilvinvaléan mindenekelGtt a tudomédnyos kutatds — beleértve f6képpen a tantervi-tantervelmé-
leti kutatdst ~ profitilhat sokat Horvith Mdrton munkdjabdl; nem kevesebb haszonnal forgathatja
azonban a gyakorl6 pedagdgus és a fdiskolai-egyetemi hallgatd, aki pedagégusnak késziil; végiil — de
nem utolsésorban — nyilvinvalé haszonnal forgathatjik azok, akik a koznevelési rendszer fejlesztésé-
nek irdnyité posztjain dllnak. Valamennyiiiknek csak messzemenGen ajinlani lehet a mii olvasdsit és
hasznositdsdt.

Az Akadémiai Kiadét elismerés illeti, hogy ezt az értékes monografidt tartalmdhoz mélté szép

formdban juttatta el hozzdnk.
Nagy Sdndor
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