A sziikségletek felismerésén, a tanuldsi folyamat 6ndllé tervezésén, kivitelezésén és az onértékelésen
kiviil az 6nirdnyitdshoz sziikséges: (a) onelfogadds vagyis pozitiv tanuléi énkép, (b) belsé motivdltsdg,
amely a tanuldsi tevékenységet kiilsG kényszer nélkiil is fenntartja, (¢} kivincsisigbdl, jatékossigbol
stb. fakaddé nyitottség a problémdkra, j élményekre, (d) rugalmassig a célkitlizésben és a tanuldsi
modszerekben (e} autondmia: részvétel olyan tanuldsi folyamatban, melyet a tanuld kulturilis kérnye-
zete esetleg nem taldl értékesnek.

Az oktatdsi modell kivilasztisakor a legfontosabb szempont — a személyiségben el6idézendd
valtozasoknak megfelelGen — az Gndllosdg biztositdsa A tanulds tartalmiban, médszerében, helyében
és idObeosztdsdban érvényesiilé véltozatossig a tanulét dontések elé éllitja, lehetdvé teszi viltozatos
»Stratégidk” kiprébdlasit, és az egyénileg legmegfeleldbb tanuldsi forma megtaldlisit. Az értékelés
sarkalld funkciéi domborodnak ki, igy a tandr egyre inkdbb segitdtdrssd vilik, aki a folyamatos
visszacsatoldst biztositja. Az oktatds demokratizdldsit szolgdja a kozos tervezés, munkavégzés, érté-
kelés. Ilyen koriilmények kozétt a tekintélyt nem a hivatalos stitusz, hanem a ritermettség alapozza
meg. A tanuldk belsd motividciéjat a jatékos, Kivincsisigot, meglepetést ébreszt§, ellentmonddsokat
feltird problémdkra alapozott oktatds segiti elS. Viltozatos iskoldn kiviili tevékenységek megszervezé-
sével joval szélesebb szerepkorre készit fel az iskola. A fenti elvek szerint lezajlé oktatdsi folyamatban
kifejlédnek és érzékelhetdvé vilnak a célkitiizésben leirt személyiségjegyek. Ezek értékelésében termé-
szetesen a belsG dgens végezte minGségi elemzések domindlnak, igy példdul a résztvevék megfigyelései,
esettanulmanyok, torténeti modszerek.

A permanens Snmiiveléssel foglalkozok nehéz helyzetben vannak, hiszen a viligon még sehol sem
valésult meg ez a koncepcio a maga teljességében. Az értékelés korszerd elméletének kidolgozdsaval
Skager ezt igyekezett elGsegiteni.

Az UIE hamburgi intézetének kiadvdnyai renkivill izgalmas problémdkat feszegetnek. Az ezeket
életre hivo gazdasdgi-tdrsadalmi valtozdsok hazdnkban is egyre siirgetik a kzoktatdsi és kozmiivel6dési
rendszer dtalakitasdt, integraldsit. A szerz8k szemléletében tiikrozédik, hogy az iskolarendszer vizsga-
lata elképzelhetetlen a tdrsadalmi vdltozdsok és a miivelGdési rendszer egészének komplex elemzése
nélkiil. Elméletiikk 1ényege az a meggysz8dés, hogy a formdlis iskoldztatds mai éles elhatdroléddsa a
permanens miivel6dés kétetlenebb formditél csak idéleges. Ha mégis ezen beliil vizsgdlédnak, ezt azért
teszik, hogy a pedagdgiai gyakorlat dtformdlisdval a tanuldkat felkészitsék a tdrsadalom egészét
majdan ithaté mivelGdési rendszer felhaszndldsira, az ,,616k tanuldé’” ma még alig ismert szerepére.
A miivek nemcsak korszerd szemléletiikkel, hanem értékes gyakorlati utmutatdsaikkal is szolgdljdk a
hazai és a nemzetkézi pedagdgiai gyakorlatot.

Orbdn Eva

I. A. KAIROV (1893-1978)

A milt év végén, életének 85. évében elhunyt Ivan Andrejevics Kairov, a szovjet
neveléstudominy kiemelkedd képviselGje.

Kairov neve §sszefonédott az \j szocialista pedagdgia és a szovjet iskola kialakuldsadval.
Mindkett6nek kezdettd! fogva tevékeny, alkoté munkdsa volt, egészen haldldig.

1893-ban sziiletett Rjazdnyban. A moszkvai egyetem elvégzése utin elGszor pedagégus-
ként dolgozott, majd killonbszd felsGoktatdsi intézmények pedagégiai tanszékének veze-
tGje lett. Az Orosz Szovjet Szocialista Koztirsasdg Neveléstudomdnyi Akadémidjénak
megalakuldsdtél, 1944-t5] tagja volt, 1946-t6] pedig tobb mint hisz éven 4t elndke.
1949—1956 kozott az OSZSZK kozoktatdsligyi minisztériumat vezette.
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A neveléstudomdny és a kozoktatdstervezés szdmos elméleti problémdjdval foglalko-
zott. Kutatdsai elsésorban az eszmei-palitikai nevelés, a politechnikai oktatis, az iskola és
élet Osszekapcsoldsdnak kérdéseire irdnyultak. Komplex médon vizsgdlta a gyermekekben
az oktatdsi-nevelési folyamat hatdsara végbemend erkélcsi tulajdonsigokat, s kisérleti
erkolesi nevelési rendszert dolgozott ki az 1-3. osztdly szdmdra ,,Az erkdlcsi nevelés
dbécéje’ cimi konyvében. Mddszerei kézil kiilon emlitést érdemelnek az erkdlesi normédk
ismeretére és gyakorlati megéllapitdsira szolgdl6 diagnosztikus mddszerek.

Kairov nagy figyelmet forditott az iskola és az élet Osszekapcsoldsinak kérdéseire is.
»Az SZKP 21., rendkiviili kongresszusinak hatirozatai és a neveléstudomdny feladatai”’
cimi irdsdban tudomdnyos igényességgel fejtette ki erre vonatkozd nézeteit.

Kairov neve j6l ismert a felszabadulds utdni magyar pedagégus nemzedék korében,
hiszen a szocialista nevelés elméletével valé megismerkedésben nagy szerepe volt az 4ltala
irt ,,Pedagdgia” cimii tankényvnek, amely 1950-ben jelent meg — Gallyas Ferenc forditdsa-
ban — magyarul. A magyar kiadds elGszavdban a kovetkezdket olvashatjuk: ,,A Kairov
szerkesztette Pedagégia rendszeres elméleti pedagdgiai munka, amelynek célja a marxi—
lenini elvekre tdmaszkodé szovjet pedagbgia elvi és médszertani alapjainak megvildgitdsa.”
A konyv fliggelékében kozli azokat a kritikai észrevételeket, amelyek a kényv megvitati-
sakor a Szovjetunidban elhangzottak.

Az id6, a neveléstudomdny fejlédése természetesen mdr sok vonatkozdsban tilhaladta
ezt a tankdnyvet, mindez azonban nem csdkkenti ennek, illetSleg szerzGjének érdemeit.

I. A. Kairov haldldval nemcsak a szovjet neveléstudomdny ,,nagy oregjeinek” egyike
tivozott az él6k sordbdl, hanem a magyar pedagégidt és pedagdgusokat a szocialista
fejlGdés vitjan elindité szovjet tudésok egyik kiemelked6 alakja is.

Komdr Kdroly
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