mennyire igyekezett a miivel6dési anyag elemeit, elsGsorban a nyelvieket, irodalmia-

kat és torténetieket lehetGség szerint egymdsra vonatkoztatni, oly nemét teremtve meg

a dolgok természetében rejlé, minden tilzdstél ment koncentraciénak, melynek taldlé

és meggy6z6 volta elGl nem lehet elzarkézni stb. (Neveléselméletek a XIX. szdzadban.

Bpest, 1934. 119. 1)

A ,.tantdrgypedagégidk™ egymastdl elkiiloniilt kidolgozdsa olyan 4llapot Gjbsli kialaku-
ldsdhoz vezethet, melyet Otto Willmann annak idején ugy jellemzett, hogy a kiilonbozs
tantdrgyakat a tanul6 szimdra semmi mds nem kapcsolja 6ssze, mint az iskoldba menéskor
a tankonyveit 6sszefogé szij . . .

Mindebb6l arra a kovetkeztetésre kell jutnunk, hogy a ,tantirgypedagdgia” sz6t
tandcsos elfelejteni. A nagyobb rendezetlenség irdnydba hat, egyszer(ibben kifejezve:
zavart kelt.

Pedagdgiai rendszeriinkon beliil a didaktika és a médszertan(ok) viszonya a médszer-
tan miivelGinek ©6ndllésdgit nem korlitozza. Ezt a viszonyt Nagy Sdndor ,,Az oktatis
elmélete” cimii egyetemi tankonyvében 1960-ban, majd a Piry Jozseffel egyiitt a tanito-
képz6 intézetek szdmira megirt ,,Didaktikd”-ban 1964-ben igy indokolja (a mdsodikként
emlitett m{bdl idézlink):

Miutdn a gyermekek az iskoldban a tdrsadalom kultirdjénak alapjait kiilonféle tantir-

gyak keretében tanulminyozzik, és miutin minden tantirgynak megvan a maga

modszertana, természetesen felmeriil a kérdés: milyen viszonyban van a didaktika az
egyes tantdrgyak tanitdsdnak moédszertansval? — Helyes megoldds esetén szoros kap-
csolat van koztiik. A didaktikit, amely az oktat4s dltaldnos torvényszeriiségeit tirja fel,
csak akkor lehet tartalmasan kidolgozni, ha az egyes mddszertanok anyagaira timasz-
- kodunk. Egyébként az dltalinos elszakad a konkréttél, sematikus médon jelenik meg,
nem lesz eléggé megalapozott. A didaktikinak ugyanakkor elvi alapul kell szolgdlnia

minden egyes tantdrgy mddszertana szdmdra. Ez a kolcsonos kapcsolat nemcsak a

kiilonbozé médszertanok elvi egysége szempontjdbol, hanem mindenekel6tt a tanulék

érdekében sziikséges. Ha az egyes tantdrgyak tanit6i kiilonb6z6 didaktikai koncepci6k-
b6l indulnak ki, és mindegyikilk sajdt beldtdsa szerint fogja fel, dolgozza ki és

alkalniazza a médszertant, akkor az ebbdl kovetkezs egyenetlenséget mindenekelGtt a

tanuld sinyli meg . . . (5. old.)

A neveléstudomédny ndlunk kialakult rendszerén beliil ennek a kapcsolatnak a megtar-
tdsa kivdnatos. A ,tantirgypedagdgia” akkor sem illeszkedik be rendszeriinkbe, ha a

széval megbaritkozunk. i
Kiss Arpdd

GOTE KLINGBERG TAXONOMIAI RENDSZERE

A nevelési célok figyelemre méltd, teljességre torekvd rendszerét dolgozta ki egy svéd kutatécsoport
Gote Klingberg vezetésével.! Kutatdsi programjukban a taxonémia megalkotdsa egy lépcs6fok, ezért a
taxonémia vizsgalatihoz feitétleniil sziikséges az egész kutatdsi program vdzlatos 4ttekintése.?

A program célja az irodalomtanitds vizsgdlata a svéd dltaldnos iskoldban (716 éves korosztily).
Azt akartdk lemérni, hogyan lehet hatékonyabbd tenni az irodalmi nevelést pontos célmeghatdrozdsok

tGote Klingberg: A scheme for the classification of educational objectives — Gothenburg school of
Education. Department of Educational Research. 1970. Research Bulletin No. 5. — Gote Klingberg
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segitségével. Ennek érdekében el@szor is arra torekedtek, hogy svéd és kiilfoldi forrdsokbdl az

irodalomtanitds céljaira vonatkozé miné! tobb definiciét gyiijtsenek. A célmeghatdrozdsok gytjtésében

és feldolgozdsiban a {8 elv az volt, hogy e célokat egy, az.iskola dltaldnos céljait osztilyozd rendszeren
beliil el tudjdk helyezni. Ez a célrendszer a taxonémia.

' A Kutatds elsé felében tehdt a kiilonbozé forrdsok elemzése alapjin

— kidolgoztak egy taxondmiai rendszert;

— bsszegy(ijtotték és a taxondOmiai rendszeriikben valo elhelyezés érdekében viselkedéspszicholdgiai
sz6haszndlattal megfogalmaztik az irodalomtanitds célmegfogalmazdsait;

— a célmeghatdrozdsokrdl kikérték szakemberek véleményét;

— végiil dsszedllitottdk az irodalomtanitds tantervi céljainak szisztematikus rendszerét.

A kutatds mdsodik fdzisdban azokat a tanitdsi mddszereket és eljarisokat keresték, amelyek
segitségével a megfogalmazott célok megvaldsithatdk, illetdleg szisztematikus cél-, modszer- és krité-
riumegységek 4llithatdk fel.?

A kutatdsi program e vdzlatos ismertetése utdn lithatd, hogy Klinberg és munkatirsai komplex
tantervelméleti kérdéseket vizsgilnak, amelyben a taxonémia eszkozjellegii és végigvonul a kutatds
egész terilletén. '

A taxonémia kialakitisdhoz kiilénbdzd8 részletességii, szinvonali célmeghatdrozdsokat tanulma-
nyoztak it, koztitk Bloom és Scriven rendszerét is.* . A szakirodalom alapjin és sajat kutatasi céljaikat
szem elGtt tartva egy olyan kétdimenziés célrendszert alakitottak ki, amelyben ugyanazok a viselkedés-
tipusok kapcsolédnak kulonbozé tartalmi terilletekhez.

*

A tartalmi oldalt egy-egy jol koriilhatdrothaté miiveltségi anyag jelenti:

— esztétikai (a késSbbiekben: miivészettel kapcsolatos) célok

- etikai-tarsadalmi célok

— nyelvi jellegii célok

— logikai jellegi célok ° '

— manudlis célok

~ matematikai jellegdi célok

- mentdlhigiéniai célok

— természeti és technoldgiai célok

— a testi egészséggel és az edzettséggel kapcsolatos célok

— a tdrsadalommal kapcsolatos célok

- a munkdval kapcsolatos célok

J6l ldthatd, hogy a tartalomra irdnyuld célok igyekeznek minden fellelhetd ismeretkort dtfogni. A
koriilhatdrolt miiveltségi anyaggal jellemzett kategéridk nemcsak egy-egy tantirgynak megfeleld tar-
talmi célokat jelentenek, hanem bizonyos integriciot is kifejeznek. A ,,blokkositdsra” térekvés
jegyében taldlhatunk itt olyan kategéridkat, amelyek elsd plllantasra nem illenek a tartalmx dsszetevlk
kdzé, példdul logikai, mentdlhigiéniai célok.

A tartalmi dimenzié Osszetevsi semmiféle belsG rendszert nem alkotnak. A miiveltségi teriiletek
sorrendiségét nem szabja meg hierarchia, vagyis a felsoroldsban elsd helyen 4llé ismeretkér nem képezi

s o

1965-t61 a Goteborgi Pedagdgiai Fiskola (kés6bb Goteborgi Egyetem) docense. 1978-ban egyetemi
tandrrd nevezték ki a Lundi Egyetemre. F& kutatdsi teriilete a gyermekirodalom, a gyermekek
kulturilis viliginak pszicholdgiai, pedagdgiai, szocioldgiai szemponti megkozelitése, a téma térténeti
feldolgozdsa. E komplex téma irdnti érdeklédés egyik terméke az irodalomtanitds hatékonyabbd
tételére kialakitott taxonémiai rendszer.

*Géte Klingberg: Goal-based literary instruction — Gothenburg School of Education, Department
of Educational Research. 1973. Research Bulletin No. 15.

*Klingberg: Goal-based . . . 23-27.

‘Ez ut6bbi forrdsa: M. Scriven: The methodology of evaluation. In: Perspectives of curriculum
evaluation. Rand McNally, Chicago, 1967. 39—-83.
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a mdsodik helyen 4llé alapjit. Bizonyos egymdsra épiilést azonban feltételez a taxondmia kidolgozdja.
Arra gondol Klingberg, hogy példdul az etikai-tdrsadalmi célok és a miivészettel kapcsolatos célok
beieillenek egy nagyobb egységbe: értékorientalt célok. A tdrsadalommal kapcsolatos célokat lebont-
hatjuk gazdasdggal, térténelemmel stb. kapcsolatos célokra. A kutatds menetében haszniljdk is ezeket,
A tartalmi célok egymadsutdnja azonban esetleges.

Tobb problémat jelentett a viselkedéstipusok dimenzdjanak osszedllitdsa. A klasszikus pszicholégia
felosztasinak megfelelGen az értelmi, érzelmiés akarati folyamatokkal kifejezett viselkedéseket vették
alapul.

Klingberg megprdbilta integrdini ezeket egy egységes viselkedéstipus-dimenzioba. (Bloom taxond-
midjdban ezek elkiilonilve képezik a viselkedések formdjaban leirt célok alapjit.) Egy egységes
magatartéstipusdimenzié esetében az értelmi, érzelmi és akarati 6sszetevk ugyanannak a hierarchidnak
egy-egy Iépcsifokdt jelentik, sGt egy-egy viselkedéskategoria vonatkozhat mindegyik pszichikus folya-
matra; példaul a reprodukcié-kategdria nemcsak értelmi reprodukaldst jelent, hanem mozgisok utdn-
zasat is. A valdésdgban sem lehet mindig elkiiloniteni egy magatartds kiilonbozs osszetevdit — ezzel az
érveléssel indokolja Klingberg vdlasztott megoldasit. A kovetkezd kategéridkat haszndlja ebben a
dimenzidban:

— reprodukcié

— magasabb foku megismerés

— érzelem

— akarat

— kreativitds

— funkciondlas

A reprodukcio kifejezéssel az ismeretszerzésnek megfeleld szintet jeloli, de mint lattuk, nem csak
az értelem vonatkozdsiaban. Az érzelmi viselkedéseket nem bontja le, mint Bloom és Krathwohl.

Bdvebb magyardzatra szorul a két utolsd kategéria. A kreativitds nagyjabdl Bloom szintézis-kate-
goridjanak felel meg, azonban tobb anndl, mert érzelmi és akarati elSfeltételei is vannak. Ebben az
értelemben kreativ viselkedés példdul ,kiilonbézé csoportklimdk kialakitdsdra valé készség”. Hagyo-
manyosan a szerzett ismeretek és készségek alapjin a dolgok uj szempont szerinti megkozelitését,
problémdk megolddsit jelenti magasabb fokon, mint az alkalmazds.

A funkciondldés nem mas, mint a mindenben megmutatkozd helyes viselkedés, a tényleges 6nalld
cselekvés, amely elvarhaté a tanulétdl, sGt mint célkitlizés a majdani felnSttdl. Az elsajatitott
viselkedések belsS indittatdsbol torténd ,,mikodtetésérdl’” van itt sz6. Valdsziniileg ezért dll a funkcio-
ndlds a hierarchia csicsdn. A viselkedéstipusok pontosabb értelmezése majd a példdkbéi fog kideriilni.

*

Milyen belsé kapcsolat van e kategdridk kézétt? A hierarchidra mér utaltunk, ezt valamelyest
megfigyelhetjiik. A funkciondlds kategSridja tiinik a legdsszetettebbnek, habir nem biztos, hogy az
osszes tobbi viselkedéstipusra épiil: a kreativitds példdul nem feltétele a funkciondldsnak.

Az alacsonyabb viselkedéselemet (reprodukcié) magdban foglalja a tobbi magasabb. Figyelmet
érdemelnek a jorészt értelmi és az érzelmi kategéridk kapcsolatira utalé megjegyzések: az érzelmi
megismerés feltételezi, hogy az érzelem tdrgydt mir értelmileg felfogtuk. Alig sziikséges azonban
valamilyen el8ismeret ahhoz, hogy gyonyorkédjiink egy szépnek taldlt szinhatdsban. Masfeldl, az
intellektudlis 6rom (érzelem) szorosan &sszefiigg a jelenségek kozotti kapesolat megértésével. Nincs
teht egyértelmii ald- ill. f6lérendeltség az értelmi és érzelmi kategoridk kozott; kapcsolatuk inkdbb
egymdsmellettiséget sugall.

T6bb szemszogbdl nézi Klingberg az akarat kategdridjdt is. Az akaratlagos folyamatoknak (példdul
- az érdekl@désnek) mind a megismerés, mind az érzelem alapul szolgdl. Ilyen értelemben tehadt
magasabbrendd. Mint motivélé er§ azonban, az.akarat visszahat a megismerésre, az.értelmi megismerés
egyik feltétele.
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Viligos tehdt, hogy a pszichikus folyamatokkal kifejezett viselkedéstipusok kozétti kapcsolat
Gsszetettebb, mint egy egyenes vonali hierarchia. Klingberg nem is véglegesiti a kategdridk kapcsolatdt. -
Megad egy sémdt, amelybe az olvasé nyilakkal bejelolheti az dltala helyesnek vélt, illetve felhaszndlni
kivant dsszefliggéseket, ald- és folérendeltségi viszonyokat. Ezzel rendszere nyitottsiga mellett tesz
tanubizonysigot. Nem mondhatjuk azonban, hogy felosztdsa szigoriian taxonomikus igényii.

Klingberg sémdja:

Funkciondlds
Kreativitds
Magasabb’fokﬁ Akarat
megismerés
Reprodukcié Erzelem
*

Az eddigiek illusztrdldsdra és a kategéridk vildgosabbd tételére felsoroljuk azokat a példikar,
amelyeket Klingberg kozol.® A példdk értelmezését és dsszehasonlitdsukkal a kategdridk Osszevetését
jobban segitené, ha a grafikus dbrdzolds két dimenzidjdban mutatnink be ezeket. Mivel ennek
kivitelezése nehézkes lenne, a tartalmi célok szerint mutatjuk be a példdkat, mindig megjeldlve a
hozz4 tartozo viselkedéstipust. A példik egyes szim harmadik személyben kozolt dllitdsok, A monda-
tokban szerepl§ ige az 1in. ekci6szd, amelyet més célrendszerek is meg szoktak adni a tanuléi viselkedés
mérésének megkonnyitése érdekében. Itt azonban nincs ilyen szerepiik, (1. tdbldzat)

Klingberg példdi a kovetkezdk: :

A miivészetekkel kapcsolatos célok:

reprodukcio: meghatirozza a szinskala fogalmat és a sotét—vildgos kontrasztokat

magasabb foku megismerés: kritikusan értékeli a szinvalasztast képeken

érzelem: 5romét leli a szinek szépségében egy festményen

akarat: kivilaszt festményeket szineik és szinhatdsaik alapjan

kreativitds: kisérletezik Uj szinhatdsok elérésével sajit képek festésekor

funkciondlds: tészt vesz.azokban a vitdkban, amelyeken az 4j lakStelepek hdzainak szineit beszélik meg

Etikai-tdrsadalmi célok

reprodukcio: meghatirozza a tisztelet fogalmdt

magasabb fokii megismerés: megbeszéli az idGsebb és fiatalabb generici6 ellentétének okait
érzelem: felelGsséget érez az elnyomott rétegekkel szemben

akarat: kapcsolatot probal teremteni iskolatérsaival

kreativitds: feldllit egy konvencioktdl mentes iskolai hazirendet

funkiondlds: tiszteletben tartja mas emberek egyéniségét

Nyelvi jellegii célok:

reprodukcio: meghatdrozza idegen szavak jelentését

magasabb foku megismerés: dsszehasonlitja szavak jelentését

érzelem: 6rommel beszéli sajat nyelvjarasat

akarat: torekszik arra, hogy véleményét vildgosan és tartalmasan fejezze ki
kreativitds: eredeti osszetett féneveket alkot fogalmazdsokban
funkciondlds: csiszolt nyelvet beszél

*Klingberg: A scheme . .. 46—48.
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1. tdblizat

Viselkedéstipusok
magasabb
reprodukcid foku érzelem akarat kreativitds | funkciondlds
megismerés

. TARTALMI TERULETEK
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A miivészetek-
kel kapcsolatos
célok

Etikai-tdrsadal-
mi célok

Nyelvi jellegii
célok

Logikai jellegi
célok

Manuilis célok

Matematikai
jellegii célok

Mentdlhigiéniai
célok

Természet-
tudomanyi

és technolégiai
jellegii célok

A testi egész-
séggel és edzett-
séggel kapcsola-
tos célok

A tdrsadalommal
kapcsolatos
célok

A munkadval
kapcsolatos

célok




Logikai jellegii célok

reprodukcio: leir dltalanos logikai hibikat

magasabb fokii megismerés: logikai hibdk nélkiil von le kovetkeztetéseket
érzélem: 610mot taldl osszefiiggések felfedezésében

akarat: érdekl6dik érvek megbizhatésigdnak vizsgdlata irdnt

kreativitds: hipotéziseket dllit fel, ha problémaval keriil szembe
funkciondlds: ellendll az elferditett hatdsoknak

Manudlis célok

reprodukcio: megnevez egy bizonyos tevékenységhez sziikséges szerszimokat

magasabb fokit megismerés: megitéli bizonyos szerszimok kiilonféle célokra torténd hasznalhatdsigdt
érzelem: oriil, ha manualis tevékenységet végezhet

Kreativitds: \ij technoldgidkat, eljdrdsokat tervez

funkciondlds: megfigyeli a gépek haszndlata kozben betartandd biztonsigi elSirdsokat

Matematikai jellegii célok:

reprodukcio: meghatdrozza a szazalék fogalmat

magasabb foki megismerés: megfelel$ szamoldsi eljardst vélaszt ki egy bizonyos célra

érzelem: oriil, ha. megoldott egy példat

akarat: érdeklGdik a matematikai megolddsok irdnt

kreativitds: kiilonb6z8 médokat taldl matematikai problémdk megolddsira

funkciondlds: hasznositja a szdzalékszdmitdst sajit vdsirldsaiban, az drengedményes drak Ssszehasonli-
tdsakor

Mentdlhigiéniai célok:

reprodukcic: megnevez egy bizonyos foglalkozishoz sziikséges képesitést

magasabb foku megismerés: mérlegeli pilyavilasztdsinak lehetdségeit, kiilonboz6 tényezbket szem
elStt tartva

€rzelem: biztonsigérzettel tolti el, hogy méasoknak is vannak alkalmazkoddsi problémdi

akarat: megprobalja legyGzni az alkalmazkoddskor jelentkez8 nehézségeket

kreativitds: sajat helyzetének elfogaddsira a maga szdmdra elfogadhaté magyardzatot talil
funkciondlds: hivatasit és személyes koriilményeit elfogadja

Természettudomdnyos és technoldgiai jellegii célok

reprodukcio: megnevez killonbozG természeti jelenségeket

magasabb foku megismerés: meglitja az Ssszefiiggést a komyezetunket alakito kulonbozo tényezGk
kozott

érzelem: szereti a természetet

akarat: nem szemetel az erdGben

Kkreativitds: \ij mddszereket taldl ki, amelyekkel osztilya ellendrizheti, hogy szemetelnek-¢ az erdében
Sfunkciondlds: 6sszeszedi a szemetet



A testi egészséggel és az edzettséggel kapcsolatos célok

reprodukcié: utinozza a hatiszds killonbdzd mozdulatait
magasabb fokti megismerés: 5sszehasonlitja a kiilonb6z8 iszdsnemek hasznossdgat
érzelem: szeret sportolni
akarat: érdekli az Uszds
. kreativitds: mozdulatokat improvizil

funkciondlds: aktiv tagja egy atlétikai egyesiiletnek
A tirsadalommal kapcsolatos célok:

reprodukcio: meghatdrozza a szocializmus fogalmdt

magasabb foku megismerés: megvitatja a nemi szerepek helyességét

érzelem: elitéli azt a tényt, hogy a tarsadalom még nem oldott meg bizonyos politikai problémadkat
akarat: érdeklGdik a politikai partok programja irdnt

kreativitds: a szokvanyos ideoldgidktdl eltérS politikai nézeteket formadl

funkciondlds: politikailag aktiv

A munkdval kapcsolatos célok:

reprodukcio: felsorol kiilonbozd tanuldsi eljardsokat

magasabb foku megismerés: megitéli, melyik tanuldsi méd megfelelG egy bizonyos helyzetben
érzelem: 6romet taldl a munkdjdban

akarat. torekszik arra, hogy hibitlan munkit végezzen

kreativitds: kidolgoz eljardsokat a munkaids csokkentésére

funkciondlds: tovabbképzi magat a szakmdjdban

A példik megvdlasztisa taldn nem minden esetben szerencsés, de jé1 érzékeltetik a szerzd elképzelé-
seit a tartalmi teriiletekrdl és a viselkedéstipusokrél. Ez utébbiak kissé elnagyoltnak tlinnek, kiilons-
sen, ha Bloom értelmi és érzelmi teriiletei lebegnek szemiink elStt, de a Klingberg-kutatécsoport
céljainak megfelelS, mint a tovdbbiakbél kideriil. Egy tartalmi teriileten beliil sokszor nagyon kilon-
bozS célokat hoz példinak, €s nem torekszik arra, hogy egy magasabb foku cél kialakuldsdt végig-
kovesse a kiilonbozd viselkedéstipusokon. Ez nem is lenne indokolt, hiszen nem minden tartalmi
célkitlizés olyan természetd, hogy minden viselkedéstipus-lépcsGfokot végig kell jarni az eléréséhez;
f6leg nincs ez igy, ha arra gondolunk, hogy ezek a 1épcséfokok nem egy linedris hierarchia alkotd-.

elemei. .

A taxonémiai rendszer felhaszndldsa a kutatdsban gy tortént, hogy @z irodalomtanitdssal kapcso-
latos &sszegyiijtott célmegfogalmazdsokat elhelyezték a sémdban. A:taxondmiai keret azonban sokkal
rugalmasabbnak bizonyult anndl, hogy szinte mechanikusan, els§ litdsra a miivészettel kapcsolatos
célok tartalmi kategéridba helyezzék bele a kiilonbdzé viselkedéstipusokat megtestesit$ irodalomtani-
tasi célokat. A taxonémidban felsorolt 11 tartalmi teriilet koziil 6 osztozik az irodalmi nevelés céljain:
a miivészettel kapcsolatos, a mentdlhigiéniai, az etikai-tirsadalmi, a nyelvi jellegli, a tirsadalommal
kapcsolatos és a logikai célteriiletek. Osszesen 49 célmeghatdrozdst regisztriltak. Ebbe azonban nem
szamitottdk bele a funkciondlds viselkedéstipusi célkitiizéseket. Ezek kiemelése a hosszi tavii, legfon-
tosabb céloknak még nagyobb hangstlyt akar adni, és.ezeket a szimszeriien felsorolt 49, Un. aldrendelt
célkit{izésbdl szdrmaztatjdk. Ebbél kovetkezik, hogy az eredeti taxonémiai séma viselkedéstipus-
dimenzidja a hosszu tiwi célkitlizések mindségi kiilonbsége folytin megosztott tett, €s kozelebb keriilt
a kumulativ hierarchidhoz. A jobb attekinthetség kedvéért az értelemszerlien legtobb célkitiizést
tartalmazé miivészettel kapcsolatos tartalmi célteriiletet kisebb egységekre osztottak.

Ezek alapjdn az irodalmi nevelés tantervi céljainak rendszere® a kovetkezd (2. tdbldzat):

¢ Klingberg: Goal: based . . . 86—90.
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2. tdbldzat

Aldrendelt tantervi célok

magasabb _ Hosszi tavi
reprodukcid fokd érzelem akarat kreativitds célkitlizések
megismerés
I. A miivészetekkel kap-
* csolatos célok
~ Az irodalmi miivek
és tartalmuk 4. 6. 1.2.5.7. 3
—~ Az irodalom formai
sajitossagai 8 9
~ Az irodalmi alkoti-
sok értékelése 10. 11.
~ A szerz6k 12. 13.
— Az irodalom a tar-
sadalomban 14. 15.
— Irodalmi kreativi-
tds 16.17.
II. Mentélhigiéniai célok 18. 20. 22. 21. 19.
I11. Etikai-tdrsadalmi cé- .
lok 23.26. 29.| 24.27.30.| 25.28.31.
IV. Nyelvi jellegii célok 32. 33. 36. 34. 35. 37. 39.
- 38.40.
V. A tirsadalommal kap-
csolatos célok 41.43.45. 42.44. 46.
VI Logikai jellegii célok 47. 48. . 49,
I, A miivészetekkel kapcsolatos célok
HOSSZU TAVU CELKITUZESEK
~ pozitiv hozz44lldst tantsit az irodalommal szemben
-~ szokdsa az irodalommal val6 foglalkoz4s
- gondosan vilogat az irodalmi miivek kozott
— informdlddik a vildg irodalmi eseményeirdl
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ALARENDELT TANTERVI CEI .OK

Az irodalmi mivek és tartalmuk
1. 6romot taldl az irodalmi miive :kben (ERZE LEM)
2. az irodalmi miivek izgalma, at moszférija és humora megragadja (ERZELEM)
3. érdekli az irodalom (AKARA'T)
4. elgondolkozik az irodalmi i:dkotdsokban taliilhaté emberekrdl és eseményekr6l (MAGASABB
FOKU MEGISMERES)
5. érzelmileg azonosul az iroda’lrni miivek szerepldivel, az.eseményekkel (ERZELEM)
" 6. értetmezi az irodalmi miivel ‘mondanivaléjit (MAGASABB FOKU MEGISMERES)
7. az irodalmi miivek mondar.iv aléja érzelmileg érinti (ERZELEM)
Az irodalom formai sajdtossdge ri
8. az irodalmj miivek olyan stilisztikai vondsait figyeli meg, mint pl. szavak megvilasztisa, szimbdlu-
mok, ritmus és szerkezet (M AGASABB FOKU MEGISMERES)
9. szivesen figyeli meg az ir odalmi alkotdsok formai sajitossdgait (ERZELEM)
Az irodalmi alkota‘/sok értéke lésc
10. elgondolkozik az irodalimi értékelés lehetséges kritériumain (MAGASABB FOKU MEGISMERES)
11. 6ndlldan értékel iroda Imi miiveket, sajdt kivilasztdsi kritériumok alkalmazdsival (MAGASABB
FOKU MEGISMERES,)
A szerzék
12. megemlit néhdny szeiczSt és miiveiket a mai gyermekirodalombsl (REPRODUKCIO)
13. érdekl8dik néhdny if jisdgi-irodalmat miiveld szerzé irint (AKARAT)
Az zrodalom a térsadalomban

stb és hogyan ]uthat hozz4 ezrzkhez (REPRODUKCIO)
15. elgondolkozik az ifjusdgi- és fe:nGttirodalom fontossigin (MAGASABB FOKU MEGISMERES)
Irodalmi kreativitds
16. képzeletében Uj;raéli irodalmi élményeit, pl. elmondéssal, eljitszdssal, lefestéssel stb. (KREATIVI-
TAS)
17. irodalmi formdban fejezi ki € Iményeit (KREATIVITAS)

I1. Mentdlhigiéniai célok

HOSSZU TAVU CELKITUZE SEK

— hozzdszokott sajat képessége tinek és lehetSségeinek felméréséhez
~ — stabil, 6nbizalommal rendel' kez8 személyiség
— értelmesnek taldlja az életét:

ALARENDELT TANTERV!{ CELOK

18. elgondolkozik sajit tul:ajdonsdgain, szilkségletein, problémdin és viselkedésén (MAGASABB FOKU
MEGISMERES)

19. megprébalja megérterii sajit magat (AKARAT)

20. a misokban felfedezatt gondolatokat és problémdkat sajit maga szimadra fontosnak tartja (MAGA-
SABB FOKU MEGI'SMERES)

21. érzelmi szilkségleteinek levezetését a masokkal valé azonosuldsban taldlja meg (ERZELEM)

22. elgondolkozik az életnek értelmet adé dolgokon (MAGASABB FOKU MEGISMERES)
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I, Etikai-tdrsadalmi célok

- HOSSZU TAVU CELKITUZESEK

— tisztel mdsokat és egyiittmiikodik velilk
— tdrsadalmdnak etikai elveivel Gsszhangban cselekszik

ALARENDELT TANTERVI CELOK

23. elgondolkozik mads emberek tulajdonsigain, sziikségletein, problémdin, viselkedésén (MAGASABB
FOKU MEGISMERES) )

24. 1as emberek sziikségleteit és problémdit észlelve érzelmileg kozel keriil hozzdjuk (ERZELEM)

25. érdeklédik mdsok tulajdonsdgai, sziikségletei, problémdi és viselkedése irint (AKARAT)

26. elgondolkozik a csalddi kapcsolatok, munkahelyi kapcsolatok szempontjdbél fontos tényezékrél
- (MAGASABB FOKU MEGISMERES)

27. érzelmileg vonzédik mdsokhoz (ERZELEM)

28. érdeklik a csalddi és kollegidlis kapcsolatok (AKARAT)

29, elgondolkozik az etikai normikon (MAGASABB FOKU MEGISMERES)

30. érzelmi elkotelezettséget érez (ERZELEM)

31. morilis normdkat keres (AKARAT)

" IV. Nyelvi jellegii célok

HOSSZU TAVU CELKITUZES
— képes nyelvi kozlést adni és befogadni

ALARENDELT TANTERVI CELOK

32. szavak jelentését megérti (REPRODUKCIO)

33. elgondolkozik sajit maga és mdsok 4ltal hasznilt kifejezéseken (MAGASABB FOKU MEGISME-
RES) ' ‘ '

34. elégedett a korrekt és vdltozatos széhasznilattal (ERZELEM)

35. érdekl6dést tanusit székincsének névelése irint (AKARAT)

36. az frisbeli és szébeli kozlések tartalmdt felfogja (MAGASABB FOKU MEGISMERES)

37. arra torekszik, hogy a nyomtatisban megjelend informdcids forrdsokat hasznositsa (AKARAT)

38. vildgosan fejezi ki magdt irdsban és széban (MAGASABB FOKU MEGISMERES)

39. személyes lehetdséget keres, hogy nyelvileg kifejezze magit (KREATIVITAS)

40. a nyelvet mint a kommunikdcié eszkézét tekinti (MAGASABB FOKU MEGISMERES)

V: A tirsadalommal kapcsolatos célok

HOSSZU TAVU CELKITUZESEK

— globdlis latdismédja van

— felel6ssége tudatdban levd dllampolgdrként viselkedik :

— éllandéan informdlédik az életfilozofidrdl és a tirsadalommal szembeni hozzddllisrél folyd vitdkrol

ALARENDELT TANTERVI CELOK
(itt a célkitiizések tovdbbi bontdsa sziikséges tantervi szinten)

41. elgondolkozik az egyes orszigokban kiilonbozé idSszakokban fennillé 4llapotokrél (MAGA-
SABB FOKU MEGISMERES) .
42. érdeklBdik az egyes orszdgokban kiilonb6z6 idészakokban fenndlld dllapotok irdnt (AKARAT)
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43. elgondolkozik a kiilonboz6 tirsadalmi csoportok pl. munkahelyi kollektivik, hobbi-csoportok,
hatésdgok, hasonié szocidlis helyzetiiek dolgairl (MAGASABB FOKU MEGISMERES)

44. érdeklédik munkahelyi kollektivik, hobbi-csoportok, hatdsdgok, hasonlé szocidlis helyzetiek
irdint (AKARAT) ’ i

45, véleményt alkot az életfilozdfidval és a tirsadalommal szembeni hozzadllissal kapcsolatos kérdé-
sekr8l (MAGASABB FOKU MEGISMERES)

46. érdeklGdést tanidsit az életfilozdfidval és a tdrsadalommal szembeni hozzddlldssal kapcsolatos
kérdések irdnt (AKARAT)

V1. Logikai jellegii célok

HOSSZU TAVU CELKITUZESEK

— szokaséva vdlt, hogy vildgos, kritikus és logikus médon vizsgiljon meg gondolatokat
— ellendll az elferditett hatdsoknak

ALARENDELT TANTERVI CELOK

47. gondolkozik a fogalomalkotdsrél és a fogalmak kozotti kapesolatrél MAGASABB FOKU MEG-
ISMERES)

48. hipotéziseket dllit fel és elfogadhaté kévetkezményeket von le adott premisszikbél (MAGASABB
FOKU MEGISMERES)

49. megprobél problémak megolddsdhoz hozzifogni (AKARAT)

*®

Az irodaimi nevelés Klingberg dltal megszerkesztett célrendszere egyfeldl kevésbé tartalmasnak
“tfinik, mint a Bloom nyomén készitett Purves-féle rendszer,” hiszen nem tér ki a miifajok szinte teljes
felsoroldsira, nem bontja le annyi Osszetevdre az irodalom-tantirgy tartalmdt. A viselkedéstipus-dimen-
zidja is szegényesebb; mindodssze két fokozati a kognitiv Osszetevdje. Mdsfeldl azonban nyitottabb és a
gyakorlat szdmdra haszndlhatébb Klingberg taxonémidja.® Nyitottsiga folytin sokkal tobb érintkezési
pontja van a tanulé szamdra ugyancsak lényeges ismeretkorokkel, mint Purves rendszerének. Ez nem
elhanyagothaté pozitivum, ha arra téreksziink, hogy ne izoldlt ismereteket, készségeket nyijtson az
iskola, hanem dttekinthetd tuddsanyagot, amely a személyiség egészét fejleszti.

Ebben az értelemben természetesnek tiinik, ha olyan célokat talilunk Klingberg rendszerében, mint
példdul a tdrsadalommal kapcsolatos célok kozétt megfogalmazott hosszi tavik célkitiizések. Ezek
latszélag nem tartoznak ide. Ha azonban a.személyiség egészének fejlesztését tartjuk szem elGtt, akkor
nem felesleges ilyen 4ltaldnositdsok kiemelése. Ugyanis ezek a célok OsszetettségiikbSl adéddan a
legfontosabbak kozé tartoznak, tehdt minden, erre lehetGséget nyujté pedagdgiai programban el kell
jutni ezek megfogalmazdséhoz. Ha ez a megfogalmazds az als6bb szintili célokbdl kovetkezik — és erre
az idézett, tdrsadalommal kapcsolatos célok esetében nemcsak az irodalom, de példaul a térténelem
esetében is lehet8ség van —, akkor nem felesleges mind az irodalmi, mind a tdrténelmi nevelés
célrendszerébe torténd beépitésiik.

Az irodalmi nevelés célrendszere mintdjira viszonylag kénnyen el lehet késziteni bdrmely ismeret-
kor ilyen felbontdsdit. KévethetS Klingbergnek az a megolddsa, hogy a legtdbb célmeghatirozdst
tartalmazé tartalmi kategoridt kisebb egységekre bontunk; példdul torténelem esetében a tdrsadalom-
mal kapcsolatos célokat, bioldgia esetében a természeti jellegii célokat. Az 1. tablizatban osszefoglalt
taxonomiai rendszer tehdt csekély modositdsokkal alkalmas arra, hogy kiilénbézé szakteriiletek

7A.C. Purves: Evaluation in learning in literature. In: Bloom—Hastings—Madans: Handbook on
formatine and summative evaluation of student learning. McGraw Hill, New York, 1971. 696 —766.
8 A két taxonémiai rendszer kozotti killonbség természetesen abbdl is ad6dik, hogy mas-mds céllal
késziiltek, mds-mds korosztily szdmdra, mds-méds pedagdgiai hagyomdnyokkal rendelkezd orszdgban.
Néhiny Osszehasonlité megjegyzést természetesen ennek ellenére tehetiink.
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célrendszereit alakitsék ki belSle. Ezzel szemben — ahogy erre mdr utaltunk — Bloom taxonémidja
nagyobb dtalakitdsra szorul ha a kiilonboz§ tartalmi teriiletekhez akarjuk hozzdrendelni viselkedés-
tipus-kategdridit.

Az irodalmi nevelés tantervi céljainak rendszere segitségével Klingberg kutatdcsoportja tovidbb
dolgozott a hatékony irodalomtanitds megvaldsitdsa érdekében. A taxondémia célmegfogalmazdsait
felhaszndltdk olyan tanitdsi egységek kialakitdsdra, amelyek a visszacsatolds valamilyen formdjdt is
magukban foglaljdk. Mivel Klingberg taxondémidja ne m az értékelés megkdnnyitésére késziilt, a
kialakitott tanitdsi egységekben alkalmazott értékelési eljrdsok nem olyan egzaktak, mint Bloom
tesztkérdései. Mivel a kutatdsi beszdmolS nem tudésit a kialakitott séma, illetSleg tanitdsi egységek
kiprébdldsirdl, semmiféle timpontunk nincs, mennyire vidlik be a gyakorlatban. Nézetiink szerint
azonban mindenképpen jelentds allomds Klingbergék munkdja a pedagégiai taxonémia torténetében.

Szabolcs Eva

A PERMANENS ONMUVELES PROBLEMAI

A kozelmiiltban jelent meg az UNESCO Nevelésiigyi Intézetének a permanens onmiiveléssel
kapcsolatos kutatdsokat, elemzéseket, iij fejleményeket k6z16 sorozata 4., illetve 5. kotete.

Az egyiket ausztriliai-indiai szerz8pir irta, A. J. Cropley és R. H. Dave, cime: ,A.permanens
dnmiivelés és a tandrképzés’ (Lifelong Education and the Training of Teachers. Hamburg—London,
1978. UIE. XXIV. 245 oldal); a mdsik mii szerzGje R. Skager, amerikai pszicholdgus, cime:,,4 perma-
nens énmiivelés és az értékelés gyakorlata” (Lifelong Education and Evaluation Practice. Hamburg—
London, 1978. UIE. XIX. 155 oldal).

Az onmiivelés igényének és képességének kialakitdsa, a miivelddés egységes rendszerének megte-
remtése lassan a legfontosabb gazdasigitdrsadalmi igénvek egyike lesz. Divat errSl beszélni, és — minta
szerz8k is megillapitjdk — nehéz réla djat mondani. Erdemiik, hogy a vildg kiilénféle részein folyd
kutatdsokat, a permanens miivelddés kdnyvtdrnyi irodalmdt &sszefogva egységes, kovetkezetes kon-
cepcidt alakitanak ki. Fejtegetéseik igy nem érdektelen ,.kézhelygyijteményt”, hanem a j6vé gyakor-
latdt orientdld rendszert alkotnak.

Két terilleten folytattak vizsgdldddst. Cropley és Dave a permanens onmiivelés elméletének a
tandrképzés 4talakitdsit megkivind kovetkezményeit sziiri ki. A pedagégus a mivel8dési folyamat
irdnyitdja. Képzettségének minGsége erdsen befolydsolja a célok megvaldsuldsanak mértékét. Részle-
tesen kidolgozott specidlis tandrképzési terviiket a vildg kiilonb6z06 részein hat tandrképz§ intézmény-
ben kisérleti jelleggel be is vezették.

A hagyomdnyos oktatdsi rendszerek ,,neuralgikus” pontjahoz nyult Skager Az értékelés dtfogé
elméletét felvizolva rdmutat a ma haszndlt értékelési mddszerek szegényességére, antidemokratikus
jellegére. A permanens dnmiivelés rendszerében csak a tanuldst 6szt6nzé értékelési modszerek kaphat-
nak helyet, az ilyen technikdk pedig a ma haszndlatosaknal sokkal szélesebb skdlin mozognak.

3

Mindkét md a permanens dnmiivelés’ meghatdrozdsibdl indul ki. Fejlett és fejlédé orszdgokban
egyarant rendkiviil gyors iitemil tdrsadalmi-gazdasdgi dtalakuldsnak vagyunk tanudi. A tudomdnyos-
technikai forradalom koridban egy emberdltd alatt tébbszor is sor keriilhet foglalkozdsvaltoztatdsra.
A munkamdddal parhuzamosan az életmédbeli és kulturdlis vdltozdsok is gyors iitemben zajlanak le.
A ma gyermekeinek olyan szerepeket kell betéiteniiik, amelyek még nem léteznek. Ezekre a hagyo-
ményos iskola nem készit fel. Olyan megolddst kell talilni, amelyben a mével6dés-nevelés nem kor-
litozédik a gyermekkorra, amelyben megteremtSdik az iskola és az élet egysége, amelyben a formdlis
iskoldztatds nem egyeduralkodd, amely az ismeretek elsajdtittatdsa helyett a személyiség egészét ki-

. vénja fejleszteni, igy a munka és az élet minGségének emelését szolgdlja.
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