mutatott ez az osszevetés. Tehdt ugy tiinik, hogy a monddsvilasztds hasonlé eredményességgel
haszndlhaté mint a klasszikus projekcids tesztek, sGt a szerz8 szerint az sszehasonlitisban szerepld
klasszikus tesztek mélységével szemben tGbbletteljesitményt nywjt. Alkalmazdsét kiiléndsen indokolt-
nak tartja a szellemileg elmélyiilt, filozofikus hajlam, vagy érzelmileg til gitolt személyek vizsgila-
tandl. Ugy véli, hogy a mddszer a személyiségfejlesztés programjaba is beilleszthetd, — ugyanis direkt
jellege miatt segitheti az énidedl megfogalmazdsdt — de alkalmazhaté pszicholégiai és pélyavilasztdsi
tanicsaddsra, 6nelemzésre, 6nkontroll és onreguldcié segitésére. .

Néhany gondolat azonban a kényv elolvasdsa utdn is nyugtalanitja az olvasét. Bdr a munka értékét
nem kisebbiti, de meg kell jegyezniink,thogy épp Fr. Baumgartner-Tramer hivta fel a figyelmet — mids
tesztek birdlata kapcsdn — arra, hogy az erkolesos nyilatkozat a vizsgdlati személy tényleges erkolcsérél
semmi megbizhatot nem drul el, s emellett az interpreticid is szubjektiv természetii. Semmi sem
garantdlja, hogy a vizsgilati személy valéban erkolcsi ,,meggy6z6dése” szerint él és cselekszik.® Azt
pedig a marxista pszicholdgia hangsillyozza erGteljesen, hogy a személyiség a tettek komplex rend-
szere, egy tett sajdtja pedig az, hogy tirsadalmilag el8idéz valamit.®

A kOnyvben Kkifejtett legfontosabb személyiséglélektani forgalmak terminoldgidjidval nem min-
deniitt érthetiink egyet. A motivum, a cél, a gy6kérvondsok, az értékek, az.eszmények megkozelitése a
legkiilonbozGbb elvi, vildgnézeti alapon 3116 pszicholSgiai dlldspontokat tiikroz, ennek megfeleléen
nem alkothatnak homogén rendszert. Leginkdbb az értékek és eszmék ilyeténképpeni kategorizaldsdval
vitatkozunk.

Gispirné Zauner Eva munkdjit nem lehet kozdnydsen olvasni. Osszefiiggések végiggondoldsira,
filozéfiai és pszichologiai kategéridk pontositdsdra, definidldsdra kényszeriti olvaséit. S ha a toprengés
eredményeként gy érezziik, hogy sok dolog még tisztdzatlan, nem kielégitSen indokolt, ez nem a
szerzd torekvéseit kérdGjelezi meg, hanem az 41tala vallalt feladat nagysagit jellemzi.

Réthy Endréné
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MOHAS LIVIA:
GIMNAZISTAK' ENKEPE ONJELLEMZESEIKBEN

Budapest 1978. Akadémiai Kiadé. 65 oldal

A pedagdgiai elmélet és gyakorlat szdmdra egyarant jelentGs kérdés, hogy az iskola az oktatds és
nevelés folyamatdban, az.ismeretek megszerzésén, a vilasztott hivatds gyakorldsdhoz sziikséges szakmai
tudds, képességek kifejlesztésén: til, kialakitjae a fiatalokban azokat a pszichikus sajitossagokat,
amelyek dinamikusan véltozé vildigunkban alkalmassa teszi ket tdrsadalmunkban a harmonikus beillesz-
kedésre, a tdrsadalmi munkamegosztdsban a hivatdsuk gyakorldsira; rendelkeznek-e azokkal a belsd
feltételekkel, amelyek a munkavégzéshez, a kiilonbozd tdrsadalmi feladatok teljesitéséhez nélkiiloz-
hetetlenek, a sikeres tevékenységet biztositjdk.

A nevelés e sokrétli feladatdt csakis a tanulék aktiv kézremiikodésével valésithatja meg, ha a
fiatalok sajdt személyiségiik alakitdsiban tudatosan és tevékenyen maguk is részt vesznek. Eljuttatni az
Onnevelés szintjére a tanulékat egyik — ha nem a legfontosabb ~ feladata a szocialista pedagdgidnak. A
tdvlatok és azok megvaldsitdsdt szolgdlo eszk®zok, médok szdmbavétele mellett a sikeres Gnnevelés
nélkiilozhetetlen feltétele az, hogy a fiatal tisztdban legyen sajat személyiségével, ismerje képességeit,
alapvetd tulajdonségait.

Vajon rendelkeznek-e a kézépiskolds fiatalok az 6nmegvaldsitdshoz sziikséges Onismerettel? Ho-
gyan érzékelik kdrnyezetiik valésigit, s benne dnmagukat? Es mi, pedagégusok, hogyan litjuk Gket?
Enképiik szerkezetét, mindségét vizsgilva, elemezve elmondhatjuk-e, hogy rendelkeznek azokkal a
legalapvet&bb személyiségjegyekkel, amelyek lehetdvé teszik az &nreguldciot, a tdrsadalmi beilleszke-
dést, a siketes palyavélasztist, a vilasztott hivatds kovetelményeinek valé megfelelést?

5 Vincze i. m. 315.
SL. Séve: Marxizmus és személyiségelmélet. Bp. 1971. 355.
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A konyv szerzGje ezekre a kérdésekre keresi a vilaszt. Vizsgilatdnak alapjat szdzhuszonhdrom
harmadik osztdlyos gimnazista 6nmagirdl irt jellemzése képezi. MielStt azonban a vizsgdlat ered-.
ményeit ismertetné, s levonnd kovetkeztetéseit, elméletileg tisztdzza az énkép pszicholdgiai fogalmat,
kialakuldsdnak 4ltaldnos folyamatdt, legfGbb jellemzdit, sajitossdgait. Kiemeli azokat a vonatko-
zdsokat, amelyek a pedagdgia szdmdra kiilénosen hasznosithaté ismereteket, lényeges tanulsdgokat
jelentenek; a tanuldk személyiségének alakitdsa sordn elGsegithetik a sokszor rejtve maradé mozzana-
tok megértését, tisztdzdsit. Rdmutat arra a sajitos pszichikai jelenségre, hogy az ember igyekszik
fenntartani kialakitott énképének stabilitasdt (kongruencia), ennek sordn olyan mechanizmusok érvé-
nyesiilhetnek, amelyek a legjobb szindéku neveldi torekvéseket is meghiusithatjak, visszdjdra fordit-
hatjdk. Vdlogathat, elfogadhat vagy visszautasithat 6t ér§ hatdsokat, kornyezetének visszajelzéseit,
amelyek magatartdsdt, megnyilvinuldsait mindsitik, aszerint, hogy kialakitott énképével mennyire
vannak &sszhangban. Dont8 tényez8 a fiatalok szocializdciés folyamatdban a referenciacsoport. Ossze-
hasonlité és normakozvetitG funkciGjdndl fogva jelentSs mértékben befolydsolja az énkép alakuldsit. A
pélyavilasztis kiisz0bén a legtobb problémaval jird feladatot jelenti a szocidlis szerep beépitése az
énképbe. Ez a folyamat szdimos olyan mozzanatot tartalmaz, amely megterhel6 az egyén szdmdra,
konfliktushelyzetet, krizist idézhet eld, kialakitva a fiatalokban a bizonytalansdg szubjektiv érzését.

Az- énkép kialakuldsdnak elméleti dttekintése utdn a szerz$ vizsgdlati mddszereit ismerteti. A
tartalomelemzés sordn a 123 gimnazista onjellemzésében eldfordulé pszichikus jegyeket 6t kategéridba
sorolja az el6fordulds gyakorisdga, illetve aszerint, hogy az énnevelés problematikdjdval dsszefiiggésben
jelentdséggel birnak.

Ezek a kategéridk: a szildr dsdg, aszemélyiség olyan dtfogé jegyeire utald jelzések, amelyek a
szilird akaratra, hatdrozottsdgra vagy azok hidnydra vonatkoznak. A magatartds kategdridba
sorolja a viselkedésre utald jelzéseket. Az 6sszetartottsadghoz azokat a pszichikus jellemzoket
szdmitja, amelyek a feladatok megolddsdt (munka, tanulds) segitik el6 vagy gitoljak. A tdrsas
mili§ korébe a beilleszkedést, kapcsolatteremtést segitd, ill. akadalyozé tulajdonsdgokra vonatkozé
megallapitdsokat sorolja be. Végiil az 6todik,azeszmei t 6 rek vé s kategéridhoz keriiltek azok a
jelzések; amelyek a tanuld szdmdra mint 4ltaldnosan irdinymutatd, elvi jellegli cél meglétére vagy annak
hidnydra utalnak. Az 6t kategéridba sorolt jelzéseket, tartalmuknak mindsége szerint két dimenzié
mentén rendezi. Erdsség és gyengeség, aszerint hogy a pszichikus jellemzé az Onregulicié
szempontjabdl inkdbb pozitivnak, vagy negativnak tekinthetd-e.

A vizsgilat alapjat képezd 123 Snjellemzésben 731 pszichikus jellemzd fordul elS. Ebbdl gyakorisa-
‘ganal fogva elsd helyen a szildrdsdg dll, ami még szembetiinébb, hogy az ot kategéridba sorolt
jellemzdnek ez tobb mint a harmaddt (38,90%) képezi. Jelenti ez, hogy a korosztdly megitélése szerint
az akarat, a hatdrozottsdg megléte, vagy hidnya mennyire fontos kérdés. A jellemz6 primdtusdt még
inkdbb meger8siti, hogy a mdsodik helyen szerepld Osszetartottsig (19,60%), tartalmdndl fogva
kapcsolatot mutat a szildrdsdggal. Elgondolkodtaté, hogy a jellemz8k az erdsség és gyengeség dimen-
zidjdban hogyan oszlanak meg. Kitlinik, hogy a felsorolt pszichikus jegyek 51%-a utal gyengeségre,
ezen beliil is a szildrdsdg és az Osszetartottsdg hidnya az, ami kiugré ardnyban jelentkezik. A kiils6
szemlél8 szdmdra, —.aki a fiatalokban a magabiztossigot, a tilzott énbizalmat veszi észre — igencsak
elgondolkodtaté. Ugyanis a szembedtlS felszin alatt, sokszor a bizonytalansig, a gyengeség érzése
rejlik. - :

A vizsgdlat alapjdn ugyan nem dllithaté, hogy az elbizonytalanodds az Osszes kategéridkban
altalanosan érvényesiild tendencia. Azonban a legfontosabb jellemz8k tekintetében az a méd, ahogyan
a fiatalok 6nmagukrdl ilyen negdcids bedllitottsdggal vallanak, jelzik az érzékeny pontokat, rdmutatva,
hol kell a nevelés sordn kériiltekintGbben eljdrni, hovd kell a figyelmet kiilondsen Gsszpontositani.

A szerzd tanulmdnydnak befejez részében azokat az okokat elemzi, amelyek a fiatalok énképében.
szembetiinSen jelentkezd ,.gyengeségeket” 1étrehozzdk. Ennek sordn nemcsak a- vizsgilat adatait
hasznélja fel, mint egzakt bizonyité anyagot, de bdven merit a pedagéguspélydn szerzett személyes
tapasztalataibél is. Eles kritikdval illeti mind a csalddi, mind az iskolai nevelésben meglevé fogyatékos-
sdgokat, hibds szemléletet: az autoridnus sziil3i magatartdst, az értékelés egyoldaliisagait, a hibdkra valé
Osszpontositdst, a tolarencia hidnyat stb.

Olyan neveléspszicholdgiai torvényszeriségekre, tapasztalatokra hivja fel a figyelmet, amelyeket
szem elStt tartva eredményesebben alakithatjuk a tanulék személyiségében azokat a pszichikus
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feltételeket, a bels§ szildrdsdgot, amelyek nélkiilozhetetlenek a sikeres munkavégzéshez, feladatteljesi-
téshez, a vildgban vald biztonsdgos eligazoddshoz, helytéllishoz.

Erre a feladatra kell felkésziteni a fiatalokat: ,,S nem csupdn mentdlis sikon, nem csak modern
ismereteket, korszerii szakmdkat adva, hanem dgy is, hogy személyiségiiket alkalmassd teszi a gyors

véltozdsokhoz valé optimalis alkalmazkodasra.”
Timdr Istvdn

MIROSEAW SZYMANSKI:
MODERNIZACJA SYSTEMU SZKOLNEGO NA WSI

Az iskolarendszer korszeriisitése falun
Vars6 1978. Pasfistwowe Wydawnictwo Naukowe. 311 oldal

Az 1970 utolsé napjaiban hivatalba 1ép6 Uj lengyel dllami és partvezetés egyik elsG dontése
1étrehivta az oktatdsiigy foliilvizsgdldsira a Jan Szczepariski vezette szakértébizottsdgot. A bizottsdg
1973-ban kiadott jelentésében (Raport o Stanie Oswiaty w PRL) megillapitotta, hogy a jelentds
sikerek ellenére nem sikeriilt biztositani az iskolai esélyegyenlGséget, s fdlvdzolta a korszerfisités elveit
és utjait. Mind a helyzetelemzésben, mind a fejlesztési javaslatokban kitiintetett szerep jutott a falusi
iskoldknak.

Mirostaw Szymariski konyve a falusi fiatalok iskoldzdsi kériilményei és a Szczepanski-bizottsdg
miikédése eredményeképp Kit{iz6tt teljeskorii kdzépiskoldzds jelszava kozott fesziilé ellentmonddsok
természetével és a meghaladdsukra tett torekvésekkel foglalkozik.

A falusi-vdrosi iskoldzds ellentétének természetrajzdhoz alapos torténeti elemzés jarul, amelybdl
tobbek kozott megérthetjiik, hogy miért indokoltabb Lengyelorszdgban kiilén is elemezni az egységes
iskolarendszer falvakra juté részét, mint ndlunk, Magyarorszagon. A magyarazat a falu és a vdros
4ltaldnos, a mienkénél nagyobb eltéréseiben rejlik. Az eltérések: fontos tényezéje a tSbbségében mdig
kisparaszti mezGgazdasdg. A masik tényezd a telepiilések hihetetlen elaprézédottsaga: tébb mint 7000
falu lakossdga nem éri el a 100 f6t! Ezek utdn érthetd, hogy a cdri birodalomhoz tartozé Lengyel
Kirdlysdg 3000 iskoldjibél 2958 egyetlen osztdlybol dllt, és hogy 1933-ban is egy- és kétosztdlyos volt
a lengyel iskoldk fele.

Impondlé az az adatgazdagsig, amivel Szymanski leirja a falun é16k nevelési-miivel8dési igényeit,
szokdsait és- lehetdségeit: kiilon ki kell emelni az iskoldkban taniték képzettségére vonatkozé sok
adatot. Mindezt a lengyelorszagi empirikus, foltdrd pedagdgiai kutatdsok nagy szdma és jé szinvonala
teszi lehetdvé. )

A hazai korképet kovetS fejezet a falusi iskoldk fejlesztésében megfigyelhetS nemzetkozi irinyza-
tokat rendszerezi. Az iskolahdlézat korszeriisitése, a gyerekek szillitdsdnak megszervezése és a didk-
otthonok terjedése mellett a falvak iskoldinak szaporodé funkcidirdl, és ezzel Osszefiiggésben a
kozmiivelddés intézményeivel valé integriciés irdnyzatokrdl olvashatunk. Figyelemreméité ezeken az
oldalakon a magyar vonatkozdsok nagy szdma. A szerzG ismerteti a lajosmizsei kozponti dltalinos
iskoldt, a budadrsi iskolaigazgatdsi kisérletet, a keceli komplex miivelGdési kézpontot és a kecskeméti
tanydk magnds tanitdsi kisérletét. (Név szerint Forray R. Katalint, Gazsé Ferencet és Jeney Lajost’
emliti.) '

A konyv nagyobbik fele a lengyelorszdgi falusi iskoldk korszertisitési célkitiizéseivel foglalkozik.
.Tomor, de tartalmas Osszefoglaldst olvashatunk a ,,nyitott” vagy , kornyezeti iskola” koncepcidjirél.
Hasonléan t6mdr leirdst kapunk az iskola ,,korszerd modelljérél”, amelynek Szymariski négy jellem-
vondsit - tartja sziikségesnek kiemelni: demokratizmus, természetesség, hatékonysag- és a fiatalokra
gyakorolt vonzerd. Tilzottan témdrre sikeriilt azonban az a rész, amely a tizosztdlyos dltaldnos
iskoldnak a nyolcvanas évek derekdn esedékes bevezetésével foglalkozik: milyen megoldasi lehetdségek
adédnak majd a falusi fiatalok szémdra a IX. és X. osztilyok litogatdsira? A kdnyv a kérdés drnyalt
megfogalmazdsdndl tobbre nem véllalkozik.

A fejlesztési torekvések tengelyében a ,,kozségi gyiijtSiskola” (zbiorcza szkola gminna) &ll
Szymanski révén megtudhatjuk, hogy ez a fogalom célkitiizéseiben jéval tobb az iskolahdlézat célszeri

116



