
mutatott ez az összevetés. Tehát úgy tűnik, hogy a mondásválasztás hasonló eredményességgel 
használható mint a klasszikus projekciós tesztek, sőt a szerző szerint az összehasonlításban szereplő 
klasszikus tesztek mélységével szemben többletteljesítményt nyújt. Alkalmazását különösen indokolt-
nak tartja a szellemileg elmélyült, filozofikus hajlamú, vagy érzelmileg túl gátolt személyek vizsgála-
tánál. Úgy véli, hogy a módszer a személyiségfejlesztés programjába is beilleszthető, - ugyanis direkt 
jellege miatt segítheti az énideál megfogalmazását — de alkalmazható pszichológiai és pályaválasztási 
tanácsadásra, önelemzésre, önkontroll és önreguláció segítésére. 

Néhány gondolat azonban a könyv elolvasása után is nyugtalanítja az olvasót. Bár a munka értékét 
nem kisebbíti, de meg kell jegyeznünk,|hogy épp Fr. Baumgartner-Tramer hívta fel a figyelmet - más 
tesztek bírálata kapcsán - arra, hogy az erkölcsös nyilatkozat a vizsgálati személy tényleges erkölcséről 
semmi megbízhatót nem árul el, s emellett az interpretáció is szubjektív természetű. Semmi sem 
garantálja, hogy a vizsgálati személy valóban erkölcsi „meggyőződése" szerint el es cselekszik.5 Azt 
pedig a marxista pszichológia hangsúlyozza erőteljesen, hogy a személyiség a tettek komplex rend-
szere, egy tett sajátja pedig az, hogy társadalmilag előidéz valamit.6 

A könyvben kifejtett legfontosabb személyiséglélektani forgalmak terminológiájával nem min-
denütt érthetünk egyet. A motívum, a cél, a gyökérvonások, az értékek, az eszmények megközelítése a 
legkülönbözőbb elvi, világnézeti alapon álló pszichológiai álláspontokat tükröz, ennek megfelelően 
nem alkothatnak homogén rendszert. Leginkább az értékek és eszmék ilyeténképpeni kategorizálásával 
vitatkozunk. 

Gáspárné Zauner Éva munkáját nem lehet közönyösen olvasni, összefüggések végiggondolására, 
filozófiai és pszichológiai kategóriák pontosítására, definiálására kényszeríti olvasóit. S ha a töprengés 
eredményeként úgy érezzük, hogy sok dolog még tisztázatlan, nem kielégítően indokolt, ez nem a 
szerző törekvéseit kérdőjelezi meg, hanem az általa vállalt feladat nagyságát jellemzi. 

Réthy Endréné 

M O H Á S L Í V I A : 
G I M N A Z I S T Á K É N K É P E Ö N J E L L E M Z É S E I K B E N 

Budapest 1978. Akadémiai Kiadó. 65 oldal 

A pedagógiai elmélet és gyakorlat számára egyaránt jelentős kérdés, hogy az iskola az oktatás és 
nevelés folyamatában, az ismeretek megszerzésén, a választott hivatás gyakorlásához szükséges szakmai 
tudás, képességek kifejlesztésén túl, kialakítja-e a fiatalokban azokat a pszichikus sajátosságokat, 
amelyek dinamikusan változó világunkban alkalmassá teszi őket társadalmunkban a harmonikus beillesz-
kedésre, a társadalmi munkamegosztásban a hivatásuk gyakorlására; rendelkeznek-e azokkal a belső 
feltételekkel, amelyek a munkavégzéshez, a különböző társadalmi feladatok teljesítéséhez nélkülöz-
hetetlenek, a sikeres tevékenységet biztosítják. 

A nevelés e sokrétű feladatát csakis a tanulók aktív közreműködésével valósíthatja meg, ha a 
fiatalok saját személyiségük alakításában tudatosan és tevékenyen maguk is részt vesznek. Eljuttatni az 
önnevelés szintjére a tanulókat egyik - ha nem a legfontosabb - feladata a szocialista pedagógiának. A 
távlatok és azok megvalósítását szolgáló eszközök, módok számbavétele mellett a sikeres önnevelés 
nélkülözhetetlen feltétele az, hogy a fiatal tisztában legyen saját személyiségével, ismeije képességeit, 
alapvető tulajdonságait. 

Vajon rendelkeznek-e a középiskolás fiatalok az önmegvalósításhoz szükséges önismerettel? Ho-
gyan érzékelik környezetük valóságát, s benne önmagukat? És mi, pedagógusok, hogyan látjuk őket? 
Énképük szerkezetét, minőségét vizsgálva, elemezve elmondhatjuk-e, hogy rendelkeznek azokkal a 
legalapvetőbb személyiségjegyekkel, amelyek lehetővé teszik az önregulációt, a társadalmi beilleszke-
dést, a sikeres pályaválasztást, a választott hivatás követelményeinek való megfelelést? 

5 Vincze i. m. 315. 
6L. Séve: Marxizmus és személyiségelmélet. Bp. 1971. 355. 
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A könyv szerzője ezekre a kérdésekre keresi a választ. Vizsgálatának alapját százhuszonhárom 
harmadik osztályos gimnazista önmagáról írt jellemzése képezi. Mielőtt azonban a vizsgálat ered-
ményeit ismertetné, s levonná következtetéseit, elméletileg tisztázza az énkép pszichológiai fogalmát, 
kialakulásának általános folyamatát, legfőbb jellemzőit, sajátosságait. Kiemeli azokat a vonatko-
zásokat, amelyek a pedagógia számára különösen hasznosítható ismereteket, lényeges tanulságokat 
jelentenek; a tanulók személyiségének alakítása során elősegíthetik a sokszor rejtve maradó mozzana-
tok megértését, tisztázását. Rámutat arra a sajátos pszichikai jelenségre, hogy az ember igyekszik 
fenntartani kialakított énképének stabilitását (kongruencia), ennek során olyan mechanizmusok érvé-
nyesülhetnek, amelyek a legjobb szándékú nevelői törekvéseket is meghiúsíthatják, visszájára fordít-
hatják. Válogathat, elfogadhat vagy visszautasíthat őt érő hatásokat, környezetének visszajelzéseit, 
amelyek magatartását, megnyilvánulásait minősítik, aszerint, hogy kialakított énképével mennyire 
vannak összhangban. Döntő tényező a fiatalok szocializációs folyamatában a referenciacsoport, össze-
hasonlító és normaközvetítő funkciójánál fogva jelentős mértékben befolyásolja az énkép alakulását. A 
pályaválasztás küszöbén a legtöbb problémával járó feladatot jelenti a szociális szerep beépítése az 
énképbe. Ez a folyamat számos olyan mozzanatot tartalmaz, amely megterhelő az egyén számára, 
konfliktushelyzetet, krízist idézhet elő, kialakítva a fiatalokban a bizonytalanság szubjektív érzését. 

Az- énkép kialakulásának elméleti áttekintése után a szerző vizsgálati módszereit ismerteti. A 
tartalomelemzés során a 123 gimnazista önjellemzésében előforduló pszichikus jegyeket öt kategóriába 
sorolja az előfordulás gyakorisága, illetve aszerint, hogy az önnevelés problematikájával összefüggésben 
jelentőséggel bírnak. 

Ezek a kategóriák: a s z i l á r d s á g , a személyiség olyan átfogó jegyeire utaló jelzések, amelyek a 
szilárd akaratra, határozottságra vagy azok hiányára vonatkoznak. A m a g a t a r t á s kategóriába 
sorolja a viselkedésre utaló jelzéseket. Az ö s s z e t a r t o t t s á ghoz azokat a pszichikus jellemzőket 
számítja, amelyek a feladatok megoldását (munka, tanulás) segítik elő vagy gátolják. A t á r s a s 
m i l i ő körébe a beüleszkedést, kapcsolatteremtést segítő, ill. akadályozó tulajdonságokra vonatkozó 
megállapításokat sorolja be. Végül az ötödik, a z e s z m e i t ö r e k v é s kategóriához kerültek azok a 
jelzések, amelyek a tanuló számára mint általánosan iránymutató, elvi jellegű cél meglétére vagy annak 
hiányára utalnak. Az öt kategóriába sorolt jelzéseket, tartalmuknak minősége szerint két dimenzió 
mentén rendezi. E r ő s s é g és g y e n g e s é g , aszerint hogy a pszichikus jellemző az önreguláció 
szempontjából inkább pozitívnak, vagy negatívnak tekinthető-e. 

A vizsgálat alapját képező 123 önjellemzésben 731 pszichikus jellemző fordul elő. Ebből gyakorisá-
gánál fogva első helyen a s z i l á r d s á g áll, ami még szembetűnőbb, hogy az öt kategóriába sorolt 
jellemzőnek ez több mint a harmadat (38,90%) kepezi. Jelenti ez, hogy a korosztály megítelese szerint 
az akarat, a határozottság megléte, vagy hiánya mennyire fontos kérdés. A jellemző primátusát még 
inkább megerősíti, hogy a második helyen szereplő összetartottság (19,60%), tartalmánál fogva 
kapcsolatot mutat a szilárdsággal. Elgondolkodtató, hogy a jellemzők az erősség és gyengeség dimen-
ziójában hogyan oszlanak meg. Kitűnik, hogy a felsorolt pszichikus jegyek 51%-a utal gyengeségre, 
ezen belül is a szilárdság és az összetartottság hiánya az, ami kiugró arányban jelentkezik. A külső 
szemlélő számára, - aki a fiatalokban a magabiztosságot, a túlzott önbizalmat veszi észre - igencsak 
elgondolkodtató: Ugyanis a szembeötlő felszín alatt, sokszor a bizonytalanság, a gyengeség érzése 
rejlik. 

A vizsgálat alapján ugyan nem állítható, hogy az elbizonytalanodás az összes kategóriákban 
általánosan érvényesülő tendencia. Azonban a legfontosabb jellemzők tekintetében az a mód, ahogyan 
a fiatalok önmagukról ilyen negációs beállítottsággal vallanak, jelzik az érzékeny pontokat, rámutatva, 
hol kell a nevelés során körültekintőbben eljárni, hová kell a figyelmet különösen összpontosítani. 

A szerző tanulmányának befejező részében azokat az okokat elemzi, amelyek a fiatalok énképében. 
szembetűnően jelentkező „gyengeségeket" létrehozzák. Ennek során nemcsak a vizsgálat adatait 
használja fel, mint egzakt bizonyító anyagot, de bőven merít a pedagóguspályán szerzett személyes 
tapasztalataiból is. Éles kritikával ületi mind a családi, mind az iskolai nevelésben meglevő fogyatékos-
ságokat, hibás szemléletet: az autoriánus szülői magatartást, az értékelés egyoldalúságait, a hibákra való 
összpontosítást, a tolarencia hiányát stb. 

Olyan neveléspszichológiai törvényszerűségekre, tapasztalatokra hívja fel a figyelmet, amelyeket 
szem előtt tartva eredményesebben alakíthatjuk a tanulók személyiségében azokat a pszichikus 
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feltételeket, a belső szilárdságot, amelyek nélkülözhetetlenek a sikeres munkavégzéshez, feladatteljesí-
téshez, a világban való biztonságos eligazodáshoz, helytálláshoz. 

Erre a feladatra kell felkészítem a fiatalokat: „S nem csupán mentális síkon, nem csak modern 
ismereteket, korszerű szakmákat adva, hanem úgy is, hogy személyiségüket alkalmassá teszi a gyors 
változásokhoz való optimális alkalmazkodásra." 

Tímár István 

M I R O S L A W S Z Y M A N S K I : 
M O D E R N I Z A C J A S Y S T E M U S Z K O L N E G O N A WSI 

Az iskolarendszer korszerűsítése falun 
Varsó 1978. Paristwowe Wydawnictwo Naukowe. 311 oldal 

Az 1970 utolsó napjaiban hivatalba lépő új lengyel állami és pártvezetés egyik első döntése 
létrehívta az oktatásügy fölülvizsgálására a Jan Szczepanski vezette szakértőbizottságot. A bizottság 
1973-ban kiadott jelentésében (Raport o Stanie Oswíaty w PRL) megállapította, hogy a jelentős 
sikerek ellenére nem sikerült biztosítani az iskolai esélyegyenlőséget, s fölvázolta a korszerűsítés elvéit 
és útjait. Mind a helyzetelemzésben, mind a fejlesztési javaslatokban kitüntetett szerep jutott a falusi 
iskoláknak. 

Miroslaw Szymanski könyve a falusi fiatalok iskolázási körülményei és a Szczepaiíski-bizottság 
működése eredményeképp kitűzött teljeskörű középiskolázás jelszava között feszülő ellentmondások 
természetével és a meghaladásukra tett törekvésekkel foglalkozik. 

A falusi-városi iskolázás ellentétének természetrajzához alapos történeti elemzés járul, amelyből 
többek között megérthetjük, hogy miért indokoltabb Lengyelországban külön is elemezni az egységes 
iskolarendszer falvakra jutó részét, mint nálunk, Magyarországon. A magyarázat a falu és a város 
általános, a mienkénél nagyobb eltéréseiben rejlik. Az eltérések fontos tényezője a többségében máig 
kisparaszti mezőgazdaság. A másik tényező a települések hihetetlen elaprózódottsága: több mint 7000 
falu lakossága nem éri el a 100 főt! Ezek után érthető, hogy a cári birodalomhoz tartozó Lengyel 
Királyság 3000 iskolájából 2958 egyetlen osztályból állt, és hogy 1933-ban is egy; és kétosztályos volt 
a lengyel iskolák fele. 

Imponáló az az adatgazdagság, amivel Szymanski leírja a falun élők nevelési-művelődési igényeit, 
szokásait és lehetőségeit: külön ki kell emelni az iskolákban tanítók képzettségére vonatkozó sok 
adatot. Mindezt a lengyelországi empirikus, föltáró pedagógiai kutatások nagy száma és jó színvonala 
teszi lehetővé. 

A hazai körképet követő fejezet a falusi iskolák fejlesztésében megfigyelhető nemzetközi irányza-
tokat rendszerezi Az iskolahálózat korszerűsítése, a gyerekek szállításának megszervezése és a diák-
otthonok terjedése mellett a falvak iskoláinak szaporodó funkcióiról, és ezzel összefüggésben a 
közművelődés intézményeivel való integrációs irányzatokról olvashatunk. Figyelemreméltó ezeken az 
oldalakon a magyar vonatkozások nagy száma. A szerző ismerteti a lajosmizsei központi általános 
iskolát, a budaörsi iskolaigazgatási kísérletet, a keceli komplex művelődési központot és a kecskeméti 
tanyák magnós tanítási kísérletét. (Név szerint Forray R. Katalint, Gazsó Ferencet és Jeney Lajost 
említi.) 

A könyv nagyobbik fele a lengyelországi falusi iskolák korszerűsítési célkitűzéseivel foglalkozik. 
.Tömör, de tartalmas összefoglalást olvashatunk a „nyitott" vagy „környezeti iskola" koncepciójáról. 
Hasonlóan tömör leírást kapunk az iskola „korszerű modelljéről", amelynek Szymanski négy jellem-
vonását tartja szükségesnek kiemelni: demokratizmus, természetesség, hatékonyság és a fiatalokra 
gyakorolt vonzerő. Túlzottan tömörre sikerült azonban az a rész, amely a tízosztályos általános 
iskolának a nyolcvanas évek derekán esedékes bevezetésével foglalkozik: milyen megoldási lehetőségek 
adódnak majd a falusi fiatalok számára a IX. és X. osztályok látogatására? A könyv a kérdés árnyalt 
megfogalmazásánál többre nem vállalkozik. 

A fejlesztési törekvések tengelyében a „községi gyűjtőiskola" (zbiorcza szkofa gminna) áll. 
Szymanski révén megtudhatjuk, hogy ez a fogalom célkitűzéseiben jóval több az iskolahálózat célszerű 
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