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Nem tudjuk, egyeztette-e az Akadémiai Kiadé és a Tankonyvkiadé publikiciés tervét ebben az

esetben, de Gdspdr Ldszlonak, a szentlSrinci iskolakisériet Allami-dijas vezetGjének elméleti koncepcié-
jdt és a-mdr nyolcadik éve folyé gyakorlati munka tantervelméleti alapjait Ssszefoglalé két kényve
szisztematikusan egymdsra épiil. Az elsG az elméleti rendszer nevelésfilozéfiai, neveléselméleti tarté-
pilléreit, dsszefiiggéseit foglalja Ossze, a mdsodik pedig a nevelési folyamatba integrdlt oktatds tanterv-
elméleti elemzésével, pontosabban tartalménak, tartdrgyi struktiirdjdnak rendszerszemléletii vizsgdlats-
val foglalkozik.

Gispdr L4szl6 elméleti” rendszerenek (amely mdr a hetvenes évek elején lényegében kialakult, s -

megvédett kandiddtusi disszertdciéjdban, tovibbd szdmos tanuiménydban 51t6tt testet) kiindulépontja
a szélesen értelmezett praxis, az dssztdrsadalmi gyakorlat. Ennek tartalmdrél, perspektivikus rendszeré-
18l viszonylag keveset tudunk meg a széban forgd két munkdbél. Ez azzal is magyardzhat6, hogy
Gdspdr Ldszl6 foleg a tirsadalmi gyakorlat és a nevelés célja, tartalma kozotti Gsszefiiggésekre forditja
a figyelmét. Szerinte ugyanis a ,,mire neveljiink” kérdést nem a kialakitandé emberi tulajdonsdgok
1évén-kell megvilaszolni, hanem az Sssztdrsadalmi gyakorlat struktirdjdbdl levezetett, mindenki 4ltal
elvégzendG tevékenységek megjelélésével. A tdrsadalmi gyakorlat és a nevelés — irja Gdspar Lészlé —
akkor ill szerves kapcsolatban egymadssal, ha ,,azok a revékenységek, amelyeket a ,,neveltek” végeznek,
tdrsadalmi szempontbdl jelentSsek és a tirsadalmi gyakorlatra valé el6készitést szolgdljdk.” Az dltald-
nos nevelésnek, tehdt a személyiségfejlesztés folyamaténak ,.lényegi meghatdrozottsiga, hogy pedagd-

giailag reprodukdlt tdrsadalmi gyakorlat, alapfunkcidfa pedig: az Ossztdrsadalmi gyakorlatra valo

egyetemes el6készités.” (Akadémiai Kiadd, 11. oldal)

Giéspdr Laszlé "mindkét munkdja ennek az elvnek az dltalinosan neveld iskola gyakorlatdban
torténd megvaldsitdsdval foglalkozik. Mdr neveléselméleti alapvetésében is hirom f6 kérdést vizsgil: a
kozvetitett tartalmat, a kozvetitd rendszert és a kozvetités mddjat. Tantervelméleti elemzése pedig a

-

»pedagdgiai forradalomnak” — amely ,,nem egyszerien a médszertannak vagy az oktatdsnak, hanem a -

koznevelési rendszernek, azon beliil: a nevelési folyamat egészének a gySkeres és mélyrehato dtalakitd-
sit jelenti” — az iskolai pedagdgiai tevékenység szempontjdbél kardindlis részteriiletét allitja a kzép-
pontba: az oktatds tartalmdnak kivédlasztdsat és elrendezését. (Tankonyvkiadé, 104. oldal)

Gispdr Liszlé neveléselméleti koncepcidja tobb szempontbdl is tillép a neveléstudomdny ,hagyo-
mdnyos” tételein. A’ kommunista nevelés feladatainak kifejtésénél — drnyaltabb kifejtés, érvelés hijin
—~ nem érezziikk ugyan meggyS8z8nek az embereszmény és az embertipus, s ezzel egyiitt a nevelési cél —
indirekt — szembedllitisit a praxissal, a tevékenységgel, ditaldban a nevelés f8 feladataival. Nagy
jelentdségiinek tartjuk azonban — problématérténeti érveléssel alitdmasztott — elemzését és megdllapi-
tdsait a kommunista nevelés tevékenységrendszerérdl (tanitds-tanulds, termelés é gazddlkodds, tdrsa-
dalmi-politikai valamint szabadid§ tevékenység, amelyeken beliil a munka, a tanulds, a jdték kiilbn-
b6z formdi egyarént helyet kapnak). Hasonléképpen kiemelkedé fontossdgi a ,,hogyan neveljiink”™
kérdés térgyaldsindl a pirhuzamos réhatds makarenkéi elvének sokoldali elemzése. Ennek elsGdleges
értelmezése — szogezi le Gdspdr Ldszl6 — ,,a véltoztatds és Gnmegviltoztatds egybeesése”. Ez akkor

kovetkeihet ‘be, ha'a nevelS tevékenységek ,,tirsadalmi szempontbél értékes, tendt objektive fontos
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feladatok megolddsdra irdnyulnak. Nemcsak ,,el0készitenek™ a -tdrsadalmi gyakorlatban valé rész-
vételre, hanem egyszersmind a tdrsadalmi gyakorlat 1észeseivé is teszik a gyermekeket.”” Ez elvélasztha-
tatlan ,,a neveltek sajit tevékenységétGl” s a kozisségi tevékenységek rendszerének kialakitdsitol.
(Akadémiai Kiadd, 46—47. oldal)
Mindezek alapjin Gdspar Ldszl6 rendkiviil gyakorlatiasan kozeliti meg az ember minden oldald
fejlesztésének a perspektivdit is. Ebben az esetben is a tirsadalmi praxisbél indul ki. Felfogdsa szerint
ugyanis a mindenoldalisig az egyénnek ,,az dssztirsadalmi gyakorlat valamennyi alapvetG oldalihoz”
val6 tudatos viszonyit fejezi ki, igy adva meg az egyén szdmdra ,,a minden irinyban val6 tovibbfe;jls-
dés alaplehetGségeit”. A sokoldalisdg viszont mdr a szubjektiv tényezdk és az egyéni életkdrillmények
eredGjeként alakithat6 ki a mindenoldaliisdg alapjan. (Akadémiai Kiadé, 51-52. oldal)
A mindenoldali fejlesztés érdekében viszont 4t kell rendezni az iskolai munka bels§ ardnyait. A
négy alapvetG neveld tevékenység egységes rendszerének megvaldsitdsa érdekében meg kell véltoztatni
a nevelés idGstruktirdjit. Ennek egyik lehetSsége, ttja a jelenlegi tanulminyi id§ csékkentése és a
tanitds-tanulds hatékonysigdnak egyidejii fokozdsa. ,,Az oktatds hatékonysagat azonban nem kizdrélag
— nem is elsGsorban — a médszerek, technikai eszkdz6k, szervezési formak novelik — szogezi le Gdspar
Lész1é6 —, hanem az elsajdtitandé ismeretek tartalmdnak kivdlasztdsa és nagy osszefiiggésekbe (,,struk-
tirdkba’) rendezése.” (Akadémiai Kiadd, 58. oldal). Ennél a gondolatnil fejez8dik be ,,A tdrsadalmi
gyakorlat sziikségletei és az dltalinos nevelés tartalma’ dmi munka, s ez az a pont, ahol az , Egységes
viligkép, komplex tananyag” hozzdkapcsolédik az elméleti rendszerhez..
Gispar Laszlé korszeriien, tdgan értelmezi a tantervelmélet alapkérdését, amikor azt irja, hogy az
»nem a tudomany—tantdrgy viszony, hanem gz objekt{v valosdg és az objektiv valésdg iskolai megisme-
rése kozotti viszony”. (Tankonyvkiadé, 171. oldal) Tantervelméleti munkdjdban azonban inkdbb a
tartalom elemzésével foglalkozik, abbdl a — némileg sarkitott megfogalmazasu — tételébdl kiindulva,
hogy ,,a didaktika forradalmdnak... fGképpen a tartalom melyrehato dtalakitdsdban kell kifeje-
zG3dnie.” (Akadémiai Kiadd, 58. oldal) Ez a tartalom azonban, ahogyan a neveléselméleti alapvetésben
olvashatjuk, a tdg értelemben vett tirsadalmi kultiirdbél ,,pedagdgiailag reprodukdlt — struktiiraalkoté
elemeit tekintve: zeljes — tarsadalmi gyakorlat”. (i. m. 22. oldal)
Az iskolai tananyaghoz innen két Kpcséfokon it vezet az ut. ElSszor ki kell alakitani, logikai
blokkszintézis 1tjdn, az objektiv valGsignak nevelési céljainkkal optimdlisan sszhangban levé modell-
jét. (Ennek vézlatos bemutatdsit a Tankonyvkiaddndl megjelent munka 60—65. oldalain taldljuk.) Erre
- alapozva végezhetG el, mdsodszor, a valésigmodell pedagdgiai blokkanalizise, amelynek eredménye-
képpen ‘sor keriil a tantdrgyak kialakitdsdra is. Ez utébbi folyamaton beliil is az egészbdl haladunk a
részek felé, meghatdrozva az alapfogalmak (modell-elemek) globilis korét. Az idézett mii 81—84.
oldalin 174 ilyen alapvetd fogalmat taldlunk, sajnos, tartalmi dsszefiiggéseik felvizoldsa helyett dbécé
sorrendben. Ez a bemutatds még szemléletesebben tdrja fel azt, hogy itt nagyon eltér6 mélységii,
tartalmi és terjedelmii elemekrdl van sz6 (pl. dllam, anyagcsere, emberiség, fajok eredete, lexikon).

- Mdsrészt ezek az elemek tébbnyire nem egyszeriien fogalmak, hanem folyamatok, Ssszefiiggések (pl.
ember—gép kapcsolat fejlGdése, miivészettirténet nagy korszakai, politikai forradalmak) esetenként
bonyolult ittételekkel kibonthatd kapcsolatokkal (pl. képességek és sziikségletek).

E ,fogalomrendszer” felbontdsa, logikai, tartalmi csoportositdsa révén keriil azutdn sor a tantdr-
gyak kialakitisira. E dedukcié sordn a viligkép egységének az elve mellett az elsajitithatésdg szem-
pontja is vezetd szerepet kap. A tantdrgyi rendszer hirom f& csoportra oszthaté. Az anyanyelv, a
matematika, az orosz a tirsadalmi érintkezést kézvetleniil szolgdlé ismeretek, képességek ta’rgj(ai A
tdrsadalmi gyakorlat tartalmdt, belsé osszefuggesent tiikroz8 ismerétek tantdrgyai: a természet és a
tirsadalom fejl3dése, 4ltaldnos gazdasigi ismeretek és mivészetismeret. Végiil a személyiséget tudato-
sité, fejlesztd. tevékenységek, ismeretek vezet térgyai a (mindennapos) testnevelés és a sziiletéstSl a
felnSttkorig elnevezésii tantirgy. E korhoz tartoznak még olyan kiegészitG foglalkozdsok, mint a
természetkutaté és a mivészeti szakkor. Feltiing, s inkdbb a megfogalmaz4s pontatlansdgdnak tulajdo-
nithatS, hogy ebben a praxisra épiil§ rendszernek egész logikdjdval ellentétben milyen domindns szere-
pet kap az ,,ismeret”, amely pedig a tanulisi folyamat legalacsonyabb szintii kategdridja.

Megkiilonboztetett figyelmet érdemel ebben a koncepcidban a komplex trgyak értelmezése, tartal-
ma és struktiirdja. Gdspar L4szl6 rendszerszemléleti, kibernetikai, szervezetelméleti aldtdmasztdssal ezek
sajétossdgait a kovetkezd ismérvekkel jellemzi: a) a szocialista vildgnézet alaptételeit, kiindulépontjait
kozvetitik; b) a viligkép totalitdsét reprodukdljdk; ¢) a komplex tdrgyak magva az emberi tirsadalom
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egészének az Ossztdrsadalmi gyakorlatbol kibontakozé problémdja, s struktiirdja ilyen problémdra épiil
fel; d) egyetemes vildgfelfogdst kdzvetitenek, de csak azokat az dtfogd tudomédnyos ismereteket integ-
riljak, amelyek sajdt problémasdvjukba tartoznak. (i. m. 90., illetve 173. oldala) Ezeknek a tulajdonsa-
goknak a sokoldali és szemléletes bemutatdsa sordn Gdspdr L4szl6 kissé elnagyoltan, pontatlanul fog-
lalkozik a tantervi integrcidval, egyszerii tantdrgyosszevondsként értelmezve azt. (Megjegyezziik, hogy
pusztin etimoldgiai alapon éppen az integrdcié jelenti a részek egységes rendszerbe olvasztdsit, miga
skomplex” az ésszetevlk viszonylagos ondllésdgit feltételezi.)

Gdspdr Liszl6 tantervelméleti elemzésére is jellemzd az a szemléletméd, amely a legelvontabb
absztrakcidk tdrgyaldsdndl is dllanddan az iskolai gyakorlatot tekinti viszonyitdsi alapnak. Konyve
utolsé fejezetében azonban kiildn is el6térbe dllitja az elsajtitds folyamatit, s legfontosabb kritériu-
mait: a lényegi egyszerisitést, az optimdlis tananyagmennyiség megdllapitdsit valamint a kozvetités és
az elsajdtitds egységét. Sajnos, a szentlSrinci kisérleti iskola tanitdsi-tanuldsi folyamatdnak hatékony-
sdgdrél, eredményeirdl, problémdirél csupin izelitSt kapunk, s a bemutatott felmérések metodikai
szempontbdl sem teljesen megnyugtatéak. ’ '

E tantervelméleti koncepcié hdrom kérdéskorének tdrgyaldsdval kapcsolatban vetiink fel végiil”
néhdny problémdt. Ezek: a szaktudoményok ¢s a tantdrgyi rendszer viszonya, a 1ényegi egyszeriisités és
az optimilis tananyagmennyiség.

A szaktudomdnyokat illetGen természetesen alapelv — mégpedig nemcsak a szocialista pedagégis-
ban — a nevelési célrendszer elsGdlegessége. Egyébként Gdspdr Laszl6 is hangsilyozza a szaktudoma-
nyok szerepét. Megdllapitja példdul, hogy a viligkép elemei a szaktudomdnyokbél alakithatdk ki, s az
iskolai tananyagban is ,,csak e tudomdnyok dltal igazolt vagy valdsziniisitett ismeretek haszndlhatok
fel.” (i. m. 58. oldal) A komplex tdrgyak alapja is a tudomanyok fejlédésének egyik tendencidjit
jelentd komplex tudomdny. (uo. 96—97. oldal) Mégis, véleményiink szerint, nem veszi teljes mérték-
ben figyelembe azt a dialektikus viszonyt, amely a pedagégiai célrendszer, a szaktudomdnyok fejlGdése
és az iskolai tantdrgyak tartalmdnak kivdlasztdsa, elrendezése kozott dll fenn. A természet és a
tirsadalom fejlddése elnevezésli komplex tdrgy esetében példdul csupin a viligképbdl lebontott
,-kOzvetitd kategéridk” mintegy utdlagos szembesitéséhez tartja fontosnak a szaktudomdnyok eredmé-
nyeit (i. m. 138. oldal). Emlékeztetiink ezzel kapcsolatban Neuner megdllapitdsira-az NDK tantervi
reformjdnak a tapasztalataival kapcsolatban: ,,A célok . .. konkretizildsdt . . ..csakis az elsajdtitandé
tananyag kivdlogatdsdval és az egyes szaktantervekben és szakteriileteken bekoévetkezd struktirdldssal
egyidGben lehet elvégezni.” (G. Neuner: A szocialista dltaldnos képzés elmélete. Tankodnyvkiadd, 1977.
193. oldal)) Az egyes iskolai tantirgyak mogott dllé szaktudomdnyok (itt természetesen egy targy
esetében is tobb tudomdnyteriiletre gondolunk, ahogyan ezt Berend T. Ivdn a tdrsadalomtudomdnnyal
Osszefuggésben meggydzGen kimutatta) tehdt vissza is hatnak a célrendszerre — ezen beliil mindenek-
elGtt a tantdrgyi kovetelményrendszerre — s fOképpen a tantdrgyi struktira kialakitdsdra. Ezért is
érezziik pontatlannak péld4ul azt a megdllapitdst, hogy ,,az.egyik komplex tantdrgyat a mdsiktl nem a
sajdtos fogalomrendszer, hanem az alapprobléma’ megfogalmazdsinak és kifejtésének ondllé logikdja
kiilonbozteti meg”. (i. m. 130. oldal) )

A lényegi egyszeriisitésnél — a nem teljes indukcid, a halmazelmélet blokk kapcsoldsdnak az elve és
az alapvet$ struktira fogalmival operdlds igen termékeny szempontjain tiil — hiinyoljuk a tantervi
kovetelményekkel kozvetitett, s a tananyaghoz viszonyitva ,,mdsodlagos™ 1ényegi egyszerisités problé-
makorének a felvdzoldsdt. A kovetelmények figyelmen kiviil hagydsa azutdn neheziti az elsajétitdsnak,
dltaldban a tanitdsi-tanuldsi folyamat irdnyitdsinak, ellen8rzésének, értékelésének a sokoldali megvild-
gitdsdt is. ’

A kovetelményrendszer kidolgozdsa megalapozottabbd tehetné a tantervi minimum meghatdrozdsdt
is. Gdspdr L4szl6ndl ugyanis a minimum nem kovetelményekben, hanem tananyagban fejezédik ki,
ezen beliil eziittal is mindenekel6tt ismereteket tartalmaz. Igy azutdn fennéilhat annak a veszélye,
hogy a kovetelmények szintje csupdn a tovdbbhaladdshoz nélkiilozhetetlen ismeretekre reduk@lédik.
Az a tétel, amely szerint ,,a minimum nem a fanftds, hanem az egységes és kitelezS szdmonkérés
programjit tartalmazza” (i. m. 154. oldal) nem veszi szdmitdsba a2 minimum adta lehetGségeket a
tanitdsi-tanuldsi folyamat irdnyitdsdban, a felzdrkdztatds megalapozdséban, ’

E problémakra a vélaszt természetesen nem adhatjuk meg a koncepci6 gyakorlati kiprébéldsdnak a
tapasztalatai, a pedagéguskdzdsség, a nevel6k tevékenységének elemzése (a kisérleti munka, s példdul a
komplex tirgyak tanitdsa nyilvinvaléan egészen uj kévetelményeket 4llit fel velik szemben is), a
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kozvetitd eszkdzrendszer kimunkilisinak és alkalmazdsinak s mindenekelStt a tanuldk tevékenységé-
nek, teljesatmenyenek magatartasuk véltozdsinak, személyiségiik fejlédésének a megismerése nélkiil.
fgy azutdn- felvetett problémdink is inkdbb csak jeleznek néhdny olyan kérdést, amelynek tovabbi
boncoldsa talin segitséget nyujthat az elméleti rendszer egyes Gsszefiiggéseinek sokoldahibb megvildgi-
tdsdhoz. Hangsiilyozzuk azonban, hogy a szocialista nevelGiskola elveinek, tevékenységrendszerének,
tantervelméleti alapjainak Gdspar Liszl6 altal kidolgozott rendszere, hipotetikus kisérleti modelljének
kimunkdldsa és ennek a szentlSrinci kisérleti iskola gyakorlatiban torténd megvaldsitdsa nemcsak
neveléstudomdnyunk, hanem egész nevelésiigyiink kiemelkedS eredményei kézé tartozik.

Ballér Endre

A SZOVIJET PEDAGOGIA ES A MAI ISKOLA PROBLEMAI

Szerkesztette: Debreczeni Ferenc, Kiss Albertné, Petrikds Arpdd,
Vasko Ldszlo
Debreceni Pedagdgiai Fiizetek. 1. szdim Debrecen 1977.

A kotet a Debreceni Akadémiai Bizottsdg Neveléstudomdnyi Munkabizottsdga és a Pécsi Akadémiai
Bizottsig Pedagégiai Szakcsoportja dltal a Nagy Oktéberi Szocialista -Forradalom 60. évfordulGja
alkalmibél rendezett felolvasé iilés anyagdt tartalmazza. A kiadvdny célkitlizését a szerkesztdk a
kovetkezé’keppen foga.lmaztak meg: ,,A forrisokig keil visszanyiilnunk a korszerii iskola dtjait keresve.
‘Ehhez mérhet8, de még nem mindenben mérlegelt segitséget kaphat az olvasd, a kutatd, és.gyakorld
pedagdgus a jelen kotetbdl is”. (3. old.) -

A megfogalmazott célkitizés kovetkezetes érvényesitése tapasztalhaté a tanulmanyok elsG csoport-
jdban, ahol a ,,forrdsok” teoretikus elemzése olvashatd, szakszerii tdrgyilagossiggal kifejtve. K6zelebb-
161, Gazda Ldszl6 a magyar oktatds- és nevelésiigy elért eredményeinek, célkitlizéseinek és hidnyossa-
gainak az Oktéberi Szocialista Forradalom: eszméi, idedljai tiikrében torténd sokoldali elemzését adja.
Vaské Ldszlo pedig a szocialista pedagdgiai eszmék és gyakorlat kialakuldsdt mutatja be igen dialek-
tikusan; a kor torténelmi hdtterébe dgyazottan, utalva a magyarorszdgi hatdsokra is. Kissé elvontnak
tiinnek ugyanakkor a szovjet miivelddéselméleti kutatdsokrdl sz6lé tanulmény elemzései, s .nem
keriilnek benne a kivinatos mértékben elStérbe a pedagdgiai jellegii osszefiiggések és konklizidk.

A tanulmanykétet 1. részének talin tillzottan is hiivos elemzésmédjat a 1I. részben szenvedélyes
atflitdttség viltja fel, s szinte a vitairatok hangnemében keriilnek kifejtésre a szocialista pedagdgia és
iskola miiltjinak, jelenének, valamint jové perspeknvajanak legégetdbb kérdései.

Iskoldink jelenlegi nevelési gyakorlatit a legérezhetSbb, de érthetd indulatossdggal Lordnd Ferenc
teszi kritika tdrgy4vd, szdmon kérve Makarenko legértékesebb és idStill, orient4ld pedagégiai elveinek
nem kielégitd érvényesitését, megjegyezve kiinduldsul, hogy ,,Makarenko elméleti rendszere és isko-
ldink nevelési gyakorlata kdzott tobb az eltérés, mint a megfelelés” (29. old.)

Lordnd Ferenc tanulmdnydnak nagy értéke, hogy nem marad meg az idézett — igen silyos —
kritikai észrevétel puszta deklardldsandl, hanem izgalmas és informativ médon elemzi a hidnyossigok
fébb okait, valamint virhaté kovetkezményeit. Elemzését a szocialista nevelGiskola megteremtésére
irdnyul6 erSfeszitések-teszik idGszer(ivé, s a nevelSiskola — ma még csak kdrvonalazott — koncepcidjd-
nak kidolgozdsihoz egyes kovetkeztetéseijelentds mértékben hozzdjdrulhatnak. Helyesen irdnyitja rd a
figyelmet a neveldmunka elégtelen hatdsfokdnak legfSbb okozéjdra a hagyomdnyos oktatéiskoldra, s -
az abban tiiltengd egyoldali tantdrgy- és ismeretcentrikus szemléletmddra és tevékenységre. A szerz8
meggy0Ozden rilutat rd, hogy ,,6rokoltiik a nevelés régi formdjdt: a régi oktatdiskoldt a maga hagyomi-
nyos, ismeretkozvetitésre épitett tevékenységrendszerével, ebbdl fakadé belsd szervezettségével, kozos-
ségi rendjével és targyi- anyagi valéssgdval. ... Az iskola oktatéiskolaként valé megszervezésébé’l
felépitésébol fakad a tevékenységek rendszerenek egyoldalusaga, ebbdl koévetkezik a pedagégus és a
gyermek kapcsolaté.nak egyoldalisiga, a gyermekek egymas kozotti kapcsolatdnak szegényessége és

mdmduahsta jellege, az iskola egesz tényleges, a gyakorlatban manifesztilédé — nem pedig iinnepélye-
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