KARPATI ANDREA

KEPZOMUVESZETI FOGLALKOZASOK NAPKOZISEKNEK

Célok, modszerek

,,Céljaink szerint megfelel6képpen kommunikdlé embert szeretnénk nevelni. .. a
mélybe eldsott kincs nem hasznosithaté érték, az el nem mondott gondolat nem haszno-
sithat6 alkotds. A kifejezés minémiisége lényegileg jellemzi az embert” — olvashaté az
MTA Einokségi Koézoktatdsi Bizottsdgdnak a tdvlati miveltség tartalmdra vonatkozd,
1976-ban kiadott 4llisfoglalisdban. Ezt az idézetet vilasztottuk a képzOmiivészettel
ismerkeds foglalkozdsok mottGjaul. Ugy véltik, a »megfeleldképpen kommunikdlé
ember” képzdmiivészeti nevelése elképzelhetetlen az elemzGkészség kialakitdsa nélkiil.

Modszereket keresve, eldszor a hagyomdnyosakat tekintettiik 4t. Az dltaldnos iskola
fels§ tagozatiban a ,,mijalkotdsok elemzése cimii résztdrggyal boviil a rajzérdk tantervi
anyaga. Az elnevezés azonban félrevezets, hiszen ezeken az 6rdkon dltaldban szé sincs
elemzésr6l, s a témdk nem a mifalkotdsok. A rendelkezésére 4ll6 igen rovid idGben a tandr
miivészettorténeti elGaddsokat. tart. Az érdkon két mddszer haszndlatos. Az egyiket,
jellegét tekintve, ,,TIT médszer”-nek nevezhetnénk. Szabdlyos eldadds hangzik el, ren-
geteg diapozitivvel, esetleg zenei, irodalmi aldfestéssel illusztrdlva. A felnSttoktatdsban jol
bevilt metddus az iskoldban nem bizonyul hatdsosnak. A tizenegy—tizennégy éves hall-
gatésdg ,,csak (il és néz”, s az 6ra végén aztin szorgalmasan fiizetébe irja a megtanulandé-
kat. A lediktdlt ,adatok™ kozott ott vannak a minGsitS jelzdk is, igy a tanuld teljes
fraziskészlettel felfegyverkezve virhatja a mésodik éra-tipust.

Itt mdr joval kevesebb a' miivészi latni-hallani valé. A ‘,,kérdve-kiprovokélé” mbdszer-
ben a tanuléi aktivitds — legaldbbis ldtszélag — jelentSs szerepet kap. A vasznon megjele-
nik a m@ diaképe, a tandr megnevezi az alkotdt, a cimet, majd elkezdi a kérdezdskddést.
A mielemzés azonban megint csak elmarad. Gyors egymdsutdnban peregnek a kérdések.
A vilaszok: mindig bevdlé elemzési kozhelyek. A tandr addig faggatédzik, mig meg nem
kapja a vart vdlasz-informdciot.

A mdédszert elemezve igy ir L. Verebély Anna: ,Esztétikai neveld munkink problémdja, hogy a
miivészi, trténeti tényekre vonatkozs ismeretszerzés hogyan legyen elzmény, feltétel, szerény kisérd
tars az esztétikai élmények befogaddsdhoz. Az ilyen élmények ugyanis nem mindig és nem sziikség-
szeriien igényelnek tényismereti hdtteret is, mds részr6l az utobbi zsifoltsiga néha sziirkévé teszi a
spontdn felbukkand érzéseket, az esztétikai tetszés, vagy nemtetszés frisseségét. A felmérésbél
kimutathaté, hogy a mialkotdsoknak erdsen az értelemre haté és tényeket kozl§ ismertetése —
mintegy tantdrgyi oktatdsa — mennyivel fejlesztette a tanuldok esztétikai miveltségét, és hol hatott
egyben sziirkitSleg érzelemviligukra.””!

! Verebély Anna: Az esztétikum felfedezésének titjain. Bp. 1974. A szerzS objektiv képet ad a
médszer elényeirél — optimilis megvalésitdsait ismertetve —, de hidnyossdgaira is felhivja a figyelmet.
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" Az elbb ismertetett két modszer kozos hibdja nemcsak az, hogy nem hagyja a didkot
sz6hoz jutni. Nagyobb hiba, hogy nem ad kezébe ondlloan haszndlhato elemz6 rendszert..
Ha jutna idé 14, hogy elmondjdk a véleményiiket a tanulék, nem taldlndk a szavakat. Az
el6adds-6ra legaldbb élményt nyijt; a képes-hangos kavalkidbél néhany mii taldn orokre
megmarad a didkok emlékezetében. A masodik médszer nyomén azonban nem marad
mds, csak frdzis és adat. A remekmi stilusjegyek illusztrdci6jdra, didaktikai eszkozzé
szelidiil.

Sziikséges-e miivészettorténetet tanitani az dltaldnos iskoldban? Egyelére ugy tiinik,
igen. A kozépiskoldban azért lehet mikozpontd elemzéseket elvégezni, mert a miivészet-
torténet alap-adatait a tanulék mdr elsajatitottak. De mindjart a torténettel kezdeni nem
feltétlenil sziikséges. Elobb be kell vezetni diikjainkat'a képzémiivészet vildgdba, a
vizudlis nyelv sajdtos alkalmazdsi teriiletére. Elemzé médszereket kell keziikbe adnunk,
hogy kés6bb egyediil indulhassanak felfedezé itra.

Foglalkozds-sorozatunkon altaldnos iskolds 5. és 6. osztdlyos gyerekek vettek részt.
Napkozisek,- tanulds uténi szabad idejikben. Az épitészettel és a f6 képzdmiivészeti
dgakkal egy-egy témacsoportban ismerkedtek meg. Anyagok, technikdk, a bel6liik adédé
kifejezési lehetGségek, a f6bb miifajok és témdk ~ az 6rdkon ezekrdl volt sz6, stilusokrél,
iskoldkrdl nem. A foglalkozdsokon arra torekedtiink, hogy visszadllitsuk a képzémiivészet
elméletének és gyakorlatdinak az iskoliban ,rajzordra”’ és ,,miialkotdsok elemzése” oOrdra
széthullott egysegét. Ugy véltiik, a képzbmiivészet nyelvét ,beszélve” konnyebben jutunk
el a remekmii-megfogalmazdsokig. A miialkotdsok megkozelitésének ez az utja, kovetel-
ményként, egyre gyakrabban fogalmazédik meg a szakirodalomban.

»A kiilonbozs absztrakciok megldttatdsira fel kell haszndlni a gyakorlati dbrdzoldsi
munkit, — irja Xantus Gyula — melynek segitségével a kifejezési eszk6z0k természete, a
mil elemzéséhez sziikséges elemi képzetek és fogalmaknak tartalma fokozatosan vﬂagossa
valik. »2

Kisérletiinkben megprébdltuk megvalo’SJtani ezt az elvet, s tovdbbvinni az elképzelést.
Vizudlis elemzési modszereket alkalmaztunk, melyek elsajititdsa utin az 6todik oszta-
lyosok szdmos olyan élményiiket és gondolatukat is ki tudtdk fejezni a miialkotdsokkal
kapcsolatban, melyre szavaik nem voltak még.

A foglalkozdsok a kovetkezd miivészeti dgak koré csoportosultak: épitészet, szobrd-
szat, kerdmia, festészet és grafika. Egy-egy miivészeti dggal 3—4 foglalkozdson ismerked-
tink. A foglalkozdsok kozéppontjdban az adott miivészeti dg valamelyik alapvetGen
fontos problémdja dllt: technikdk és anyagok, s ezek dtvdltozdsa miivé; kifejez6 eszk6zok,
rendez§ elvek (kompoziciG); miifajok (téma, tartalom és iizenet) stb.

Egy foglalkozdson 2—3 féle feladatot oldottak meg a gyerekek. A /feladattipusok a kdvetkezdk
voltak:
1. Megfigyelési feladat

— ldtds-tréning (anyagok, szinek, formdk felfedezése)

— tapintasi gyakorlat (a textira és a faktiira megismerése)

2 Balogh Jen6, Xantus Gyula: A vizudlis nevelés pedagdgidja. Bp. 1971. I1. 127. — vo. Szarka Jézsef
A vizudlis nevelés és a pedagégia” cimii cikkében irtakat a l4tdsnevelésben uralkodé verbdlis megkoze-
litése8l, ,,intellektualizmus™-rél. A ,,Vizuilis nevelés, korszerii ‘pedagdgia” (szerk. Balogh Jend) cimii
kotetben, Bp. 1967. 9-16. ’
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2. Vizudlis elemzési feladat

— szinvdzlat készitése (festményekrdi)

— tomegvizlat készitése (szobrokrdl és épiiletekrdl) ]

— egyszerii szerkezeti vdzlat készitése (festményekrdl és szobrokrdl)
3. Tervezési feladat

— a megismert technika, miifaj, képz8miiv. kifejez8 eszkoz , kiprobalisa”,

— épiilet, tér, varos tervezése.

4. Verbdlis elemzési feladat

— a litds- és tapintdstréning tapasztalatait, a szin-, tomeg- és szerkezeti vdzlatokat, s a tanult bj
szavakat (az elemzésben nélkiilozhetetlen terminus technicusokat) felhaszndlva: képelemzés

— életélmények, tapasztalatok, ismeretek — a ,,sajét vildg” és a ,,képi vildg” szembesitése.

A miialkotdsok bemutatdsdhoz vetitGteremre, a gyakorlati munkdhoz miihelyre, a sajdt alkotdsok
megbeszéléséhez kidllité helyiségre volt sziikségiink — olyan helyre tehdt, amely mindhdrom funkciéra
alkalmas, s konnyen dtalakithaté. Egy-egy foglalkozds mdsfél 6rdig tartott, és a jelenlegi iskolai
tantervhez csak célkitiizésében, de nem programjiban alkalmazkodott. IdGt és helyet kellett keres-
niink, olyan kereteket, melyek® kozétt kisérletiink nem vilik laboratériumi vizsgdlattd, ahol mér
kezdet, még tokéletesitésre szoruld formdjdban is helye van. Napk6zi otthonos csoporttal végeztiik a
kisérletet, a budapesti, XI. keriileti Szamuely Tibor Enek-Zenei Altaldnos Iskola 6t6dik osztdlyosaival.

A napkozisek esztétikai nevelése koriil jocskdn akad megoldatlan probléma. Kelemen Kata 1976:
oktéber 30-in elhangzott radlonportjaban a ,,szabadid6élményt” adé foglalkozdsokat kereste a nap-
koézi otthonok programjdban. SziilGket, nevelGket és oktatdsiigyi vezetSket kérdezett meg: mit te-
gyink, mit tehetiink azért, hogy a napkozi tényleg otthonnd viljék? A sziil6k azt kifogdsoltdk, hogy a
délutdni tanuldst megszervezi és ellendrzi ugyan, de nem gondoskodik kellGképpen a gyerekek érzelmi
és esztétikai nevelésérél. A megoldas klubszerii, kitetlen foglalkozas-upusok kidolgoz4sa, s a pedagd-
gusok megismertetése ezekkel. Ugy tiinik, az anyagi feltételek és a tovibbképzés lehetSségei biztosi-
tottak, hiszen a milt évben tobb mint 10 millié Ft-ot forditottak a napkozi otthonok felszerelésének
bdvitésére, s bevezették a 45 ords, napkozi nevelSk szdmdra tervezett alapképzést is.

Az ismertetendé foglalkozis-sorozat jo1 megfért a napkozi keretei kozott. Buti Ernéné a csoport
vezetSje, demokratikus légkorii kozosséget alakitottak Ki, s a tanulds végeztével tobbféle elfoglaltsigot
kindlt csoportja tagjainak. A csoport tagjaibol nem vilogattunk, az 5nként jelentkezok koziil keriilt ki
az a tizendt gyerek, aki elejétGl végig részt vett ,, A képzémiivészet nyelve” foglalkozdsain. A t6bbiek
néha csatlakoztak hozzdjuk. A napkozis teremben asztalok és székek, tehdt mozgathaté bitorok
voltak. A tdblira erdsitett vetitOvdszon elé széksorokat raktak, ez volt a ,,mozi”, a mialkotdsok
bemutatdsinak helye. Hitribb az dsszetolt asztalok: a 3—4 fGs, egyiitt dolgozé csoportok miihelyei. A
kozépen keletkezett  lires térben” kisérleteztiik ki a ,,mozgdsos elemzés” lehet8ségeit.

A foglalkozis elkezdésekor tehdt kozosen alakitottuk dt az ,,0sztdly” terét. A tanuléterembél
»mozi”, ,miihely” és ,szinhdz™ lett. A cselekvés kozdsen teremtett szinhelvei a virakozds fesziilt-
ségét keltették a gyerekekben: A hdrom tér, amelyben dolgozunk, jitszunk és vitatkozunk majd. (A
miialkotds elemz6 6rdk jellegzetes elGaddterem-égkire, s a hozzd kapcsolédé magatartis-formék: a
széken figyelmesen hdtrad6lS, passziv befogadisra kész, esetleg csondesen »mdssal foglalkozd” visel--
kedés — egymadssal osszefiiggd dolgok.)

Néhdny foglalkozds

Az els6 miivészeti 4g, amellyel megismerkedtiink, az épitészet volt.
Az elsé 6réra épitGanyag-mintdkat hoztunk; terméskovet, tégla-darabokat, fit, beton-
‘darabot, mintds, szines iivegeket. Megnéztiik, megtapintottuk &ket, fizikai tulajdonss-
gaikr6l és hangulati hatdsukrél (hasznossdgukrél és szépségiikrél) beszélgettiink. Didkon
néztiink belsliik késziilt épiileteket, megfigyeltik a megmunkilt anyagot. Aztdn iskolat és.
lak6hézat terveztiink, kiilonb6zd fajta papirokbél, megjeldlve, melyik épiiletrészt milyen
anyagb6] készitenénk el.
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A midsodik foglalkozdson az épitészet ,.téralkotd miivészet” voltit tudatositottuk. A
didk és a makettek segitségével koriiljartuk az épiiletet, aztdn beléptiink a ,,belsé térbe”.
Epiiletelemekb6l osszerakott témegkompozici6 kiviilrdl, beliil: terek kompozicidja. A
miihelyasztalokon szines épit6kockdkbdl hdzakat épitettiink, és virat raktunk Gssze
bel6liik. Az épiiletek vonzisterét, a kiilsG teret figyeltik meg. A védrosrél és épiileteirsl
beszélgetve az urbanisztika alapelveit ismerték meg a gyerekek. Hogy rogzithessiik
benyomdsainkat az épiiletekrsl, megtanultuk a tomegvizlat készitését. E15bb az épits-
kocka-viros részleteit vizoltuk fel, majd ismét a vetitGvaszon elé iiltiink, s megprébaltuk
most mdr .egy részletszépségekben gazdag épiilet vdzlatat elkésziteni. A skiccek sokat
segitettek a szobeli elemzésben — az épiilet részeit, ezek ardnyit és elrendez6dését
vildgossd tették.

A harmadik 6rdn a természet és az épiiletek kapcsolatirdl volt sz6. Tervezési feladat-
ként a felvetitett tdjakba ill§ épiileteket rajzoltunk. Az elemz6 beszélgetés sordn Gjra
felvetodtek az alapelvek, melyekkel az elmiilt fogla]kozasokon ismerkedtiink meg.
(Anyagszerliség, a hasznossdg és szépség, a természet és épiilet egysége, valamint a kilss
és belsd tér fogalma, az épitGanyagok, épiletelemek, szerkezetek, épiilettipusok
nevei, stb.) '

Az utolsé foglalkozdson a megismert alapelvek és fogalmak ,gyakorlati felhasznd-
liséta” kerillt sor. A gyerekek egy viros foterét tervezték meg. ,,Arra torekedjetek, —
mondtam — hogy a tér a viros kézpontja legyen, s egyéni legyen, jelképe a varosotoknak:
szive, és arca”

A tizenot gyerek ugyanannylféle tervet készitett, szines papirbdl kivdgott formikbdl,
filctollal meghizott tagol6 és diszitS elemekkel. Valamennyi munka kdz6s jellemzdje volt
a térképzés vigya, a csomépont kialakitdsinak képessége. Régi és 1ij épiiletek egyiitt,
hozzéjuk igazitott, szeliditett tdjban dlitak a képzeletbeli vdrosok fGterén, amely tényleg
a teleplilés ,,szive és arca” volt, egyéni, jellegzetes — tervezgjét jellemzs.

B. Kati ,,Rektorid”-jaban egy 6 koriil dllnak a sokszdg alakd nyildsokkal tagolt szines kockahazak.
A t6 kozepén, posztamensen szobor: ,,Az Ember szobra” — mondja a ,,tervez”. A héttérben folyé
kanyarog, {ithajok vigtdznak folotte, szinte elsodorjdk a folydn dtivel§ hidat. A hid a firenzei Ponte
Vecchio formdjit Orzi. A ldtott épiiletek emlék-képei, — s a tomegvdzlatok és tervek, melyeket
osszegytjtottek, és most fethaszndltak a gyerekek — jelentdsen bdvitették rajzaik formavildgdt. Az
iskolibdl hozott séma-hdzat kiszoritottdk a régi és vj épiileteken felfedezett formdk és szinek.

P. Mirti ,,Az dlmok vidrosa’ cimmel vizben dlld, velencei palotdkat tervezett, R. Péter ,,Hanzsin,
Azsia jovenddbeli legnagyobb varosa™ nevet visel§ tervén keleti motivumok térnek vissza. M. Gyuri ,,A
kék foly6 virosi”-t Moszkva és Leningrad épiileteibdl tervezte meg. A kész terveket megbeszéitik — a
gyerekek elmondtik, mit, miért épitenének fel virosuk f&terén. T. Ivin hizait lingvéros utak kotik
oOssze. ,,Vildgitanak és mozognak, olyanok mint a testben az erek!” — mondta Ivdn, aki csak a mozgé
utcdjd virosban tudna olyan gyorsan és konnyen haladni, jdrni, mint a térsai . . .

Voltak ,romantikus™ é&s , fantasztikus” tervek, és késziilt egy karikatira is. M. Pista szerint ,,azt is
meg kell mutatnia valakinek, ami most van, ami szokdsos.” Az § vdrosit ,,Hétk6znaplés Kukutyin’-
nak hividk. A ftéren van az ,,Emlékmii”, a kocsma, a bolt és a templom. A diszes keritések mégott a

. vidéki falvakbdl jol ismert ,,médos” hdzak egyforma sora. . .

Az elméleti és gyakorlati feladatokkal az volt a célunk, hogy a gyerekek alapismerete-
ket szerezzenek, melyre rdépiilhet majd a stilusok térténetének adat-anyaga. A gyere-
kek ugrdsszer( rajzfejlddése, kompondlo-készségiik kialakuldsa, motivumkincsiik gazda-
goddsa , kisérg jelenségei” voltak ennek a vizudlis kulturdjukat megalapoz6 folyamatnak.
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A Kkisérleti csoport nem maradt mindig a napkozi falai kozott. A foglalkozdsok egy
részére mizeumban, képzSmiivész-miiteremben keriilt sor. Itt is igyekeztiink elkeriilni a~
»csak dll, és néz” szitudciot, aktiv ismeretszerzésre 6sztonoztilk csoportunk tagjait.

A Szépmiivészeti Mizeumban miik6ds gyermekmiihelyben tartottuk ,,A festészet
nyelve” els6 foglalkozdsit. A kidllitdson Bdnszky Pédlné vezette végig a csoportot, s az
olaj, tempera és akvarelltechnikdrél, s az 4ltaluk nyujtott miivészi kifejezd eszk6zokrél
beszélt. (A képek témdjit, megfogalmazdsitis érintette, de csak futdlag). A gyerekek a
festés mesterségével ismerkedtek, keresték a kapcsolatot sajat rajzorai tevékenységiik s a
miivész munkdja kozott. Az iskolai mithelyben valésiggal jra felfedezték a temperdt és
az akvarellt, immadr azt is nézve, milyen kifejezé lehetGségeket kindl a két technika. .

A tovibbi érdkon a szinekrdl, a kép terérdl, a kompoziciorol és a mozgdsrol esett szé. -
A szinekkel foglalkozé 6rdt ismertetem most. A hideg és meleg szinekbél, a komplemen-
ter szinparokbol elébb dekorativ szin-kompozicidkat készitettiink, majd festményeken
figyeltiik, milyen hangulatokat fejezhetnek ki, hogyan irdnyitjdk a figyelmet. Megismer-
tik a szinritmus fogalmat. Azutdn tervezési feladat kovetkezett a két részre osztott
rajzlapra, egymds mellé, hideg és meleg szinekkel dbrézolt jelenetet vagy forma-csoportot
kellett késziteni. A gyerekek nagy része kisérletnek fogta fel ezt a feladatot: azt vizsgal-
tdk, hogyan viltozik a szinek hatdsira az azonos elemekbdl felépiil§ kompozicié. A szint,
mint kifejez0 eszkozt haszndltdk, s kiprébaltdk, mennyit ér.

M. Pista egy napot, egy dombot, és két fat rajzolt, téli és nydri tdjat csindlt belSliik. Aranysirga
nap, barndszold domb, virdgok pirosa, sdrgiszold falevelek az egyik képen, a mdsikon pedig kék—
sziirke—fehér ,szintakar6” fedi a dombot, a napot, a fikat. (A képnek ,,Az év szeszélyei’’ cimet adta.) -
P. Mirti tovdbb sziikiti a kifejezé eszkozok korét — nincs sziiksége virdgokra és jégcsapokra, hogy a
telet s a nyarat megjelenitse. Képlet-szerii a kép, amelyet készit. Cime: ,,A nap szinei”. Az egyik
oldalon tiirkizkék viz folott ibolyaszinii napkorong, a masikon narancsszindi a viz, felette aranysirga
égen ldngvords nap. J. Feri ,Egy ember, két arc” cimii zsirkréta-sajzdnak Janus-arci figurdjin a
mosolygés- dbrdzat meleg szinekbdl, a haragos pedig hideg szinek drnyalataibdl épiil fel. R. Péter a
vOrds és a z61d éles komplementer-kontrasztjt haszndlja fel, s elkésziti az ,,Ideges ember portréja™t. A
ntervezési feladat” utdn ujra megnéztiik a mdr latott képeket. A tartalom és a szinek kolcsonhatdsit, a
szin-kompozicidt és szinritmust a-képeken a gyerekek fedezték fel, s el is magyaraztdk.>

A mozgdsdbrdzolds képi lehetSségeivel foglalkozé 6rink ,,ihletSje” Székdcsné Vida
Miria kisérlete, a ,,Fiiga rézsaszinben” volt, amelyet az 1975—76-0s tanév I1. félévében, a
budapesti Vili utcai iskola otddikeseivel folytatott le. A zene, a mozgis és az dbrdzolds
kolcsonhatdsinak vizsgélata, a gyermeki alkotokészség fejlesztésének lehetGségeit kutatta
ebben a programjdban is.

A kisérlet els§ fizisa: Bach , Kromatikus fantdzia és fiiga” cimi miivének meghallgatisa. A zenei
élményt néhdnyan eltdncoltdk, a tobbiek figyelték Sket. Majd viligoskék kartonra, kékes szinhangu-
lati papirokbdl képet ragasztottak, melyen a zene és a tinc dallamdt és mozgis-képleteit probéltak
visszaadni. A mdsodik fizisban diaképeken nézték meg sajit munkdikat, s megbeszéiték, hogyan

A szinek szerepének élményszer(i tudatositisa szdmos kiilf6ldi kisérlet témaja. Az 1973-i buda-
pesti INSEA-kongresszuson NDK-beli kutatk szimoltak be ,,dttranszpondldsi’’ kisérletiikr6l: Cézanne
és Van Gogh festményeit a gyerekek mds nap-, illetSleg mds évszakba ,tették 4t”, a kép tobbi elemének -
szabadon hagydsdval. Mi az elmondottakon kiviil a szinvédzlat készitését sajatittattuk el a gyerekekkel,
Mindkét mddszeriink célja a verbdlis mifelemz$ készség kialakitdsa volt, a teiveket és a vizlatokat a
remekmiivek megkdzelitésére prébaltuk felhaszndlni.
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sikeriilt papirra r6gziteni a muzsikdt, s a hatdsa alatt sziiletett mozdulatokat. Végiil Paul Klee: ,Fiiga
rézsaszinben” c. képét, s ennek részleteit nézték meg a gyerekek, s a forma- és szinritmusra épiilé
konfigurativ kompozicié elemzése, ilyen eldzmények utdn, kitiinGen sikeriilt. Ennek a programnak, s
az Sz. Vida Miria dltal vezetett mds kisérletek tapasztalatait sokszor felhaszndltam ,,A képz8miivészet
nyelve”” foglalkozdsainak tervezése sordn.

A ,,npzgds-6ran” megforditottuk a fent ismertetett sorrendet, s eldszor Klee képét
vetitettilkk a gyerekeknek. Mig a kép részletei egymads utdn megjelentek a vdsznon, Bach
zenéje szélt. Felhivtuk a figyelmet a motivum-csoportok és dallam-ivek, a képi és zenei
ritmus Osszefilggéseire. Majd Gershwin Kék rapszédidjat forgattuk le, s a gyerekeket
felszélitottuk, hogy készitsenek képet erre a zenére. ElGszor eljdtszottdk, mit hallanak: a
mély és a magas akkordok és futamok kontrasztjira épil6 zenére szdmtalan , koreografia”
szilletett. Azutdn, zsirkrétdval, vagy festékkel elkészitették a képeket. Az 6ra £6 célja az
volt, hogy a mozdulat-dbrizolds mellett a szinekben és formdkban rejlé dinamikus erGket
is érezzék meg, a vonalak és foltok mozgalmassigit is ismerjék fel a képeken a gyerekek.
Célunk volt azonban az is, hogy egy ujabb 1épést tegylink az absztrakt” kifejezési forma
elfogadtatdsa, a figurélissal azonos értékiinek tekintése felé. Ha a rajzérdn nem szoknak
hozzd, a gyerekek maguktdl nem élnek a nonfigurativ dbrizolds lehetségeivel. Csopor-
tunk tagjaival elézetes felméréseket végeztiink, képzomiivészeti érdeklsdésik irdnyit,
mélységét, mindségét vizsgaltuk. Kideriilt, hogy a 15 gyerekbdl 12 erSsen idegenkedik
ettd] a kifejezésmédtél és minden olyan alkotdstél, amely efelé kozelit. Ezek az itéletek
nem otthonr6l hozottak, mint sokdig hittiik, hiszen &t gyerek emlitette, hogy a sziilei
szeretik az ,jlyen alaktalan” képeket, de 6k ,embertelennek” (igy!) érzik. Széles korii
felmérésrél nincs tudomdsunk, de tapasztalataink arra engednek kovetkeztetni, hogy sok
1114 éves osztja a csoport tagjainak véleményét.

Miért tartjuk fontosnak, hogy viltoztassunk ezen, miért mutattunk minden festsi,
szobrdszi, grafikai problémdra ,nonfigurativ’, vagy ehhez kozelité képi példat is? A
képzémiivészetet, mint nyelvet szeretnénk tanitani, s nem, mint dbrizoldsmédok hierar-
chidjat. Formék és szinek jeleibsl épiilé rendszert, amelyben a kifejezésmédokat minGsé-
gik, s nem ,stilusuk™ rangsorolja. A ,,valésdgtartalom” tilhangsilyozdsa helyett a képi
val6sig tartalmaival szeretnénk megismertetni. A Gershwin-zenére késziilt munkdk ered-
ményesnek mutatjdk torekvésiinket. Egy gyerek tobb rajzot is készitett — nagyon gyakran
‘egy hangulat ,konkrét” és ,.elvont” megfogaimazisit. (A szin-6rdn ﬁgyelhettuk meg a
folyamat kezdetét.)

S. Mariann két jégtiikrﬁn korcsolydzé alakot festett, az egymds felé kozelits, majd elvalé dallamok
jelképét. V. Kati r6kdt és fan iil6 madarat, s megrajzolta a hanghullimokat is, a mély és magas
hangokat, amint egymdsra felelnek. Cs. Gabi kemény, fekete foltokkal dbrazolta a ritmus-hangszerek
zenéjét, s a foltokra teritett szivirvinnyal a dallamot. P. Laci és R. Péter az akkordokba torkollé
futamokat akartik dbrdzolni (ezt mozogtik — dddolték elSzdleg el). P. Laci zoldeskék bolygd felé
hulls, kék-sdrga csillagokat rajzolt. R. Péter ugyanennek a képnek formai lényegét: forogni ldtszo,
1i14b61 égkékbe halvinyulé gombét, s koré spirdlis csillagokat, a ,,bolygd™ szineibSl. R. Péter mdsik
képe: a ,Futam”, egymisba hatold ovilisok és spirdlok linca, a s6tétkéktSl a vorosig. (A kovetkezd
6rédn, amelyen a legfontosabb festészeti miifajokkal ismerkedtiink, mar nem okozott gondot Picasso
portréjinak, Braque csendéletének elemzése.)

A ‘mozgést, mint mielemz5 eszkozt csak mostandban kezdjiik felfedezni. Sz. Vida
Mdria kisérletei kimutattdk, hogy a zenei nevelés mozgdssal egybekétve hogyan fejleszti a
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mozgdsfantdzidt, s ez milyen médon tikrozédik a gyerekek mozgdsabrazolisinak fejlédé-
sében. ‘Tapasztalataink azt mutatjdk, hogy a mozgdsérzekelés, a képi mozgds ,de-
kédoldsa” is fejleszthetd mozgdsos gyakorlatokkal. ,,Besltozni” a kép szerepldinek jel-
mezeibe, s megmerevedve, ,,é16képként” utdnozni pézukat semmi jora nem vezet, ha
mielemzési elégyakorlatnak szdnjuk.® Segiti viszont a kép, szobor megértését, ha az
dbrdzolt pézt utdnozva, azt tovdbbmozogni probiljak, illetve a mozdulat el6zményét -
mutatjdk be. (A ,termékeny pillanat”-ot kozelitve meg ezzel.) Amikor a non-figurativ
képeket prébaltuk mozgdssa alakitani”’, Kurt Schmidt elveit kovettiik: ,,Az alapgondolat,
amelybd] kiindultunk: mutassuk be mozgdsban, szabaditsuk meg kompozicidjdnak rogzi-
tettségétdl az absztrakt festmények formdiban rejl6 dinamikus eréket! Elevenedjenek meg
a képelemek kozotti intervallumok, s a kis és a nagy, a kerek és a szdgletes, a harmonikus
és a diszharmonikus formdk koézotti fesziiltségek!”.6

Néhdny tanulsdg

A kisérlet sordn 6t mivészeti 4grél 23 foglalkozast tartottunk. A kiprébalt médszere-
ket, melyek kozil itt csak néhdnyat nyilt méd megismertetni, tovabbi kisérletek sorin
kivanjuk tokéletesiteni, s az dltaldnos iskola als6 tagozatos osztdlyaiban is alkalmazhat6va
tenni. A kisérlet egy kis csoportban folyt, pszicholdgiai vizsgilatokat nem végeztiink.
Célunk az els6 évben a médszerek kidolgozdsa volt. Néhdny tanulsiggal azonban mir ez
az év is szolgilt.

1. Moholy-Nagy Ldszl6 megillapitdsa: ,,Az anyaggal valé intenziv foglalkozds noveli
biztonsdgunkat az érzelmi élmények terén™” kisérletiink sordn is beigazolédott. Az
elméleti-gyakorlati foglalkozasok kolcsonosen erdsitik egymads hatdsdt, a felfedezés élmé-
nyével ajdndékozzdk meg a miivek vildgdval ismerkeddt.

2. A gyerekek rajzkészsége, kompondlni tuddsa jelentGsen fejlédott. A gyengén raj-
zolok is onkifejez6 lehetSségekhez jutottak a tervezési feladatokndl, amelyek aprélékos
munka helyett oOtletet igényeltek. Aktiv mlelemzd készségik kialakuldsidban a sajit
munkdk birdlata is szerepet jétszott.

3. A foglalkozdsokon kideriilt; a tanulék szémos olyan ,kiviilr6l hozott” informéaciéval
rendelkeznek, amelyet figyelembe kell venni a képzomiivészeti nevelésben is.® (Radi6 és
TV-elGadésok, kirinduldsok, olvasmdnyok stb.) ‘

4. Beigazolédott: a képz6miivészettel nemcesak a,miialkotdsok elemzése” érikon kell
taldlkozniuk az iskoldsoknak. A’miiveknek fel kell tlinniiik a torténelem, irodalom és ének
oérdkon is, de nem ,rovid stilustorténet” formdjdban, amely a rajzérdn hallottakat tovébb

4 Székdcsné Vida Miria: A mozgisfantdzia megkozelitése. Bp. 1973.

$J4téknak viszont kitlinG. Ezt bizonyitjik az Ermitdzs farsangi bdljai, ahol a miizeum szakkoreibe
jaré gyerekek sajat készitési jelmezeik ,,modelljét” az Ermitdzs képei és szobrai koziil vilasztjék ki,
igyekeznek minél tébbet megtudni réla, s egy estére eljdtszani az dbrizolt személy szerepét.

$Kurt Schmidt: A ,,mechanikus balett mint Bauhaus-munka. ,,A Bauhaus. Vilogatds a mozgalom
dokumentumaibdl” (szerk. Mezei Ottd) cimii kétetben: Bp. 1975.

"Moholy-Nagy Liszl6: Az anyagtol az épitészetig. Bp. 1972. 31.

A tandrnak fokozottan iigyelnie kell arra, hogy ne mondja el azt, amit a gyerektdl is megkaphat;
hagyjon id6t, hogy élményei és ismeretei felbukkanjanak; arra torekedjék, hogy ezeknek formit adjon.
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szimplifikdlva, néhany mondattal tesz kisérletet egy-€gy ,.stiluskorszak” jellemzésére.
Ezeken az érdkon a miialkotdsoknak véllainiuk kell illusztricié-szerepiiket: azt, hogy
emberek, torténetek és tdjaknak képét hordozzdk. Kepzomiivészeti specifikumaikat
viszont a rajzorin lehet és kell megismertetni a tanulokkal. .

5. Kisérletiink anyagdban, felszerelés-igényében egyarant alkalmas arra, hogy a napkozi
otthonban tartandé foglalkoz4soknil felhaszndlhat6 legyen. A ,Mihelytitkok”-sorozat,
René Berger kényve, ,,A litis miivészete”, s még néhany hasonl6 ismeretterjeszté munka
elolvasdsa, ugy hissziik, képessé teszi a nevel6t arra, hogy levezesse a foglalkoz4sokat.

Tovébbi munkdnk sordn ezt vizsgdljuk majd, abban a reményben, hogy a tokéletesitett
program egyszer majd segitséget nyiujt a napkozis nevelGknek az iskoldban szerzett
ismeretek b6vits, rendszerezs esztétikai neveld munkdjdban.
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