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A KOZOKTATASPOLITIKA ES AZ ISKOLARENDSZEREK
ALAKULASAT BEFOLYASOLO TENYEZOK ‘

Modszertani és terminoldgiai megjegyzések

A ,kozoktatdspolitika™ kifejezést két értelemben szokds haszndlni. Jelenti tehdt: 1. a
politika egyik teriiletét, azt, amelyik a képzés és nevelés kérdéseivel foglalkozik, 2. egy
tudomdnydgat, amelynek tdrgydul az oktatds és nevelés terén foly6 politikai tevékenység
elméleti alapjai szolgdlnak.*

Cikkemben, amelynek tdrgya a kozoktatdspolitika alakuldsit befolydsolé tényezdk
elemzése, a kozoktatdspolitika kifejezést az elsG jelentésben haszndlom — képzési és neve-
1ési folyamatok irdnyitdsaval kapcsolatos tevékenységet értek rajta. N

A téma ilyen megfogalmazdsa magiban foglalja azt a hipotézist, hogy a kozoktatis-
politika nem a valésdg egy elszigetelt része, nem kizdr6lag az emberek szubjektiv alkot4sa,
hanem olyasmi, amit objektiv, meghatdrozott er6k hatdsa szabdlyoz, s ezeket az erdket
nevezziik tényezdknek.

Tanulméinyom témdja egy maésik hipotézist is magdban foglal, mégpedig azt, hogy az
iskolarendszerek sem jonnek spontin médon létre, nem Kkizirélag a pedagdgusok és
kozoktatdspolitikusok Gtletei hatdrozzék azokat meg, hanem objektiv tényezdk hatdsdra
alakulnak.

Miért van igy? Ezt a jelenséget a dialektikus és t6rténelmi materializmus 4ltalinos
elméletével magyardzhatjuk, killonosen pedig a jelenségek sokoldald osszefiiggésére és
dllandé véltozdsara vonatkozoé tétellel, legfSképpen a tdrsadalmi rendszerek elméletével. A
tdrsadalmi rendszerek elmélete szerint a tdrsadalom kiilonféle, egymdssal Gsszefiiggl €s
egymdstol koélcsénosen fiiggd rendszerek hilézata. Minden egyes rendszer két felté-
telnek megfelels elemekbdl 4dll: 1. az elemek szervezettek, vagyis egymdssal kolcsonos
kapcsolatban dllnak, fiiggenek egymdstdl, 2. minden egyes elemnek meghatdrozott funk-
ciot kell betéltenie a rendszerben, és igy hozzdjirul az egész rendszer funkciéjdnak
betoltés€¢hez. Az elemek szervezettsége egy rendszeren beliil kilonféle lehet. Ezért beszél-
hetiink ,,jol szervezett™ vagy ,.rosszul szervezett” elemekbd] 4116 rendszerekrdl.

A tdrsadalmi rendszerek abban kiilénbo6znek az egyéb rendszerektdl (pl. a névényvildg-
ban vagy az anyagi jelenségek vildgdban megfigyelhetd jelenségektsl és rendszerektsl),
hogy emberek vesznek részt benniik. Emberek hozzdk Sket létre, meghatirozott igényeik
kielégitése érdekében. Eppen ezek az igények jelentik a rendszer elé tizott tdrsadalmi
funkciokat és célokat. Ezek tehdt mindig célszerii rendszerek.

A tdrsadalmi rendszerek mdsik igen lényeges vondsa az, hogy nyitott rendszerek, vagyis
Osszefiiggenek a tdrsadalomban funkciondlé egyéb rendszerekkel, és vagy azok mellé
rendeltek, mint pl. az dllam politikai rendszere és gazdasigi rendszere, vagy azoknak

' M. Pecherski: Polityika oéwiatowa (K6zoktatdspolitika). Wroclaw 1975. 13.
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aldrendeltek, mint alrendszerek. Igy példdul a kozéplskolal rendszer az egesz
iskolarendszer alrendszere.

A tdrsadalmi rendszerek harmadik jellemvondsa, hogy kiilondsen bonyolult rendszerek.
Ez azt jelenti, hogy az alkot6 elemeik kozott sok, rendszerint igen bonyolult és sokféle
kapcsolat 4ll fenn.

A térsadalmi rendszerek negyedik jellemz$ vondsa végiil probabilisztikus jellegiik.
Arrél van sz6, hogy az anyagi vildgban 1étezG rendszerekkel ellentétben a tirsadalmi
rendszerek funkcionsldsinak eredményeit, valamint a rendszerekben végbemend viltozi-
sok és azok eredményei kozotti Osszefiiggéseket nem lehet egészen pontosan eldre
meghat4rozni, azok csak megkozelit en hatirozhat6k meg. Ez azzal a ténnyel
fiigg Ossze, hogy a tdrsadalmi rendszerek funkciondldsénak alanyai és tirgyai egyardnt
emberek, az emberekre pedig egyéni személyiségjegyek jellemzdek, amelyek til sok -
véltoz6t tartalmaznak ahhoz, hogy a kozottik levé oOsszefiiggések objektiv médon és
pontosan megragadhat6k legyenek. Az egyes tdrsadalmi rendszerek funkciondldsinak fel- -
tételei, azok az ,anyagi készletek”, amelyek segitségével funkcionslnak, szintén igen
sokfélék és egyediek. '

Abbdl a ténybél, hogy az iskolarendszerek a tdrsadalmi rendszerek kategdridjdba
tartoznak, kovetkezik, hogy ezek nyilt rendszerek, tehdt osszefiiggenek a tdrsadalomban
funkciondlé egyéb rendszerekkel, s vagy azok mellé rendeltek, mint pl. az iskolarend-
szerek és a gazdasagi rendszerek, vagy azok ald rendeltek, mint pl. az iskolarendszer és az
orszdg politikai rendszere. igy igazol6dik a dialektikus materializmus tétele a jelenségek

sokoldalu 6sszefliggéseirgl.

De igazolédik a dialektikus materializmus mésik,a tdrsadalmi Jelensegek
41landé6 valtozds4t hirdetd tétele is. Az iskolarendszerrel osszefiiggé egyéb
rendszerekben végbemend viltozasok véltozisokat idéznek el§ magsban az iskolarendszer-
ben is. Ez indokolja a kozoktatdsi kutatasok egyik igen fontos mddszertani szabdlydt: a
széban forg6 jelenségeket nem statikusan kell vizsgdlni, hanem dinamikus fejlddésiikben, s
nemcsak a megfelel§ jogi okmanyokban meghatirozott funkciéikat kell elemezni, hanem
valésdgos, a konkrét feltételektsl, az egyes orszagokban érvényesiils kiillonb6z6 tényezok-
6l fiiggd funkciondldsukat is.

Tisztaznunk kell még az ,.iskolarendszer™ kifejezés jelentését. A lengyel pedagoglax
szakirodalom két eltérd jelentésd szakkifejezést hasznil: az ,,iskolarendszer™ és a ,koz-
oktatdsi rendszer” kifejezéseket.

Az iskolarendszer — mindazoknak a kiilonbdzé szintli és fajtdju iskoldknak az egyit-
tese, amelyek egy meghatdrozott idGben egy adott orszigban léteznek, s az adott orszig
kozoktatdspolitikdjanak elvei alapjdn rendszerbe szervez6dnek. Ennek a rendszernek az
elemei: az dltaldnos iskoldk (els6 ciklus iskoldi), a kozépiskoldk, a kozépiskoldra épiils
kiilonféle iskoldk (pl. Lengyelorszdgban a kiilonboz6 érettségi utdni tanfolyamok) ésa
foiskoldk.

A kozoktatdsi rendszer — mindazon intézmények egyiittese, amelyek f6 funkciGja a
képzés és a nevelés. Ennek a rendszernek az elemei: 1. az 6vodai nevelés intézményei; 2.
az iskolarendszer, 3. az iskolan kiviili (pdrhuzamos) képzés és nevelés intézményei és 4. az
iskola utdni képzés, a permanens képzés intézményei.

Még tdgabb az ,,oktatdsi és nevelési rendszer” fogalom. Ez a rendszer az mtézmények
kovetkezo kateg6ridit foglalja magdban:
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1. a k6ézoktat4si rendszer intézményeit,

2. agokat az intézményeket, amelyek fG tdrsadalmi funkci6ja nem a képzés és a
nevelés, de amelyek kozvetve részt vesznek a képzés és nevelés folyamatdban, mint pl. az
iizemek, a hadsereg, a tdrsadalmi szervezetek stb.,

3. a természetes nevelés intézményeit, mint pl. a csaldd, a kortarsi csoportok.

Az iskolarendszer, a. kézoktatdsi rendszer, valamint az oktatdsi és nevelési rendszer
meghatdrozott feltételek és tényezSk hatdsinak eredményei, ugyanakkor maguk is hatdst
gyakorolnak ezekre a feltételekre és az azokat alakité tényezdkre.

Célszeriinek tlinik a fogalmi megkiilénboztetések még egy kategdridjdnak levezetése
mégpedig a tényezdk és feltételek megkiilénboztetése. A feltételekrsl beszélve az objek-
tiven adott helyzetekre, tényekre és koriillményekre gondolunk. Sem az 4llam 4ltaldnos
politikdja, sem pedig kozoktatdspolitikdja nem tudja befolydsolni azok létrejéttét, de
szdmolnia kell velik. fgy példéul a meghatdrozott természeti-foldrajzi feltételek hatdst
gyakorolnak mind a gyermekek és fiatalok fejlédésére, mind pedig az iskolarendszerre.

Az embereknek a kozoktatdsi rendszerre gyakorolt mindennemd tudatos és célszeri
hatdsit viszont, azok jellegét6l figgetleniil, tényezének kellene tekinteniink. lgy példdul a
kozoktatdspolitikdban nagy szerepet jatszanak az emberek; az iskolarendszer alakuldsinak
fontos tényezdi.

Az is eldfordulhat, hogy egy-egy rendszer egyszerre feltételek és tényezok egyuttese
mint pl. az orszdg gazdasigi rendszere, amely meghatdrozott feltételeket teremt a koz-
oktatds fejlodése szdmdra, ugyanakkor fejlGdésének tényezdjévé is vilhat, vagy megnehe-
zZitheti a k6zoktatds helyes fejlodését.

A foldrajzi feltételek és az iskolarendszer fejlodése

Minden oktatdsi és nevelési tevékenység meghatirozott tetmészetl és tdrsadalmi kor-
nyezetben megy végbe. Minden kornyezetben meg kell kiilonboztetniink a féldrajzi,
‘természeti OsszetevGket, vagyis az objektiven adott anyagi kérnyezet elemeit, és a tirsa-
dalmi, kulturdlis dsszeteviket, amelyek az emberi tevékenység eredményei. A tdrsadalmi
kornyezet, a kultirkornyezet a foldrajzi, természeti adottsdgoktdl fiigg.

Az iskolarendszerre is hatdst gyakorolnak a természeti kérnyezet meghatirozott fel-
tételei. Nehéz példdul megszervezni az oktaté és neveld munkdt kedvezstlen foldrajzi és
természeti feltételek mellett, pl. magas hegyvidékeken, siiri erdéségekben, vagy tavakkal
€és mocsarakkal boritott vidékeken. A nehéz foldrajzi kériilmények ezen kiviil rendszerint
kis népsfirtiséget idézhetnek el6, igy kicsi, szétszért telepiilések jonnek 1étre, ami szintén
megneheziti az iskolarendszer helyes megszervezését.

A tudomdny ¢s a technika fejl6dése azonban csokkenti az iskolarendszer fiiggését a
természeti kornyezettdl. Az iskolarendszer fejlédésének az orszag teriileti fejlettségében
végbemend véltozdsokkal Gsszefliggd feltételei szintén a foldrajzitdrsadalmi jelleghi fel-
tételek kategéridjdba tartoznak. Itt elsGsorban a beruhdzdsok, elsdsorban az ipar telepité- -
sér6l - és a természeti kornyezet ezzel jdré 4talakitdsdr6l van szé. Altaldnos tendencia az
iparilag fejlett orszdgokban két jelenség: az orszdg iparosoddsival pirhuzamosan halad
el6re az urbanizicié, és nagy ipari-virosi agglomerdciék alakulnak ki. Mindkét tendencia
jol megfigyelhet6 Magyarorszdgon a Budapest korili nagyvirosi agglomerdcié létre-
jéttében.
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Ezek a jelenségek igen fontosak az iskolarendszer helyes szervezése szimdra. A koz-
oktatdspolitikdnak id&ben értesiilnie kell az orszég terileti fejlesztési terveirdl, a telepiilés-
hédlézatban tervezett viltozisokrél, hogy a nagyobb telepiiléseken megteremthesse az
iskolarendszer anyagi bazisit (az iskolaépiileteket, pedagoguslakdsokat, iskolai infrastruk-
tirdt).

. Az iskolarendszer torténelmi feltételei

Mir régen felfigyeltek a torténelmi feltételek szerepére az oktatds és nevelés terén. Az
osszehasonlité pedagégidban a torténelem 'és a hagyomdny tényezGjének jelentSségét
kiemelte S. Kandel, aki ,,The New Era in Education” cim{i kényvében elemezte a nevelési
eszmények torténelmi véltozdsait, valamint az iskolareformok torténelmi feltételeit.?

A torténelmi, kulturilis és nemzeti elemek az iskolarendszer valamennyi teriiletén
megfigyelhetsk, igy annak rendszerében, a képzés céljaiban és tartalmaiban, s6t még az
oktatdsi-nevelési rendszerekben is. Az évek folyaman kialakult modellt nehéz megviltoz-
tatni, még akkor is, ha mir nem felel meg az \j feladatoknak.

Klasszikus példa erre az NSZK iskolarendszere, amely az iskolai dualizmus elve alapjin fenntartja a
negativ tirsadalmi szelekcié hatdsat, elavult, és.nem csak az orszdg haladé pedagdgusai birdljdk; ennek
ellenére viltozatlanul fennmaradt a sok reformtervezet ellenére. Hatdstalan maradt az akkori kancelldr,
Willy Brandt 1970-es reformtervezete is.®

A hagyomdny ugyanilyen erds érvényesiilését figyelhetjiik meg a kialakult eurépai
iskolamodell hagyomdnydban is. Még mindig olyan iskola ez, amelyben a didaktikai
funkci6 dominil. Masképp fejlgdétt az iskola modellje az Egyesiilt Allamokban: ott
inkdbb az dllampolgdri nevelés intézménye, s egyittal az ifjisdgi klub valamilyen fajtdja.

A képzési tartalmak modelljei is a térténelem folyamdn alakultak ki. Az eurdpai
hagyomédnyban ez az dltaldnos miveltségi képzést jelenti, amelynek alapja a képzés
Herdert6l, Pestalozzit6l és Humboldt-tél szdrmazé humanista koncepcidja. A kepzés
alapvetéen mds koncepciéja funkciondl az Egyesilt Allamokban, ahol tulajdonképpen
nem is kiilénboztetik meg az dltaldnos és szakmai képzést.

A torténelmi hagyomdny érvényesiilése figyelhetd meg az osztdly- és tanérarendszeren
alapulé didaktikai modellben is, amelynek els§ jelents teoretikusa Comenius volt.
Nyilvinval6 negativ oldalai, kiilondsen az egyéni bandsmé6d elvének alkalmazdsa terén
mutatkozé nehézségek ellenére sem kisérlik'meg médositdsat.

A kulturdlis értékek rendszere és az iskolarendszer

A kultira tényezdjének jelentGségérol beszélve az iskolarendszerek alakuldsdban, a
,Kultira® fogalmit sziikebben értelmezzilk, mint ahogyan azt a modern szociolégia teszi,
ahol ez a fogalom ,,az emberi tevékenység eredményeinek, anyagi és nem anyagi eredmé-

?]. Kandel: The New Era in Education. A Comparative Study. Cambridge. Massachussets 1955.
3 Bildungsbericht *70. Bericht der Bundesregierung zur Bildungspolitik. Bonn 1970.



nyeinek Osszességét, az elfogadott értékeket és elismert viselkedési modokat, az adott
kozosségben objektivizalt és elfogadott eljdrasokat™ jelenti. Sziikebb, a kéznapi értelme-
zéshez kozelebb 4llé értelemben kultirdn ,,azoknak a javaknak az Osszességét értjik,
amelyeket az adott tirsadalmi kozosségben nagyra értékelnek, azokat a javakat, amelyek-
161 Ggy tartjak, hogy — legalibb bizonyos kérben — onmagukban is értékesek, nem pedig
mint valami elérésének eszkozei az életben.”

A kulturdlis értékek véltoznak a tdrsadalom fejldése folyamdn, és nemcsak a nemzet
torténelmétdl, hanem tdrsadalmi-politikai és gazdasdgi rendszerétél is fiiggenek, s6t még a
természeti kornyezettdl is. Ezzel magyardzhaté a nemzeti kultirak sokfélesége.

Az iskoldnak a kulturdlis értékek rendszeréhez valé viszonya a kozoktatds demokrati-
zdldsdval, kiillonosen pedig azzal pirhuzamosan kezdett bonyolultabbd vélni, amikor a
szakemberképzés is az iskolarendszer feladatdvd vilt. Kiilonosen a szakiskoldk nem
képesek arra — a korldtozott tanitdsi id6 miatt —, hogy egyszerre biztositsanak ndvendé-
keiknek j6 szakmai felkésziilést és magas kulturdlis szinvonalat.

Itt egyébként valami tobbrdl van szé, mint a kultirdba valé bevezetésrél. A kultira
szerepe a modern iskolarendszerekben sokkal tagabb: a kultura értékeit fel kell haszndlni
a személyiség formdldsinak tényezdiként. Igy értelmezi a kultira szerepét a szocialista
orszdgok kozoktatispolitikdja. Az iskolai képzés folyamatdban fel akarjdk haszndlni a
kultira, kiillonosen pedig a tudomdny és a miivészet értékeit az élettel kapcsolatos
magatartds formdldsdra, az élmények gazdagitdsira és intenzitdsuk fokozdsdra, s az iskola
azdltal, hogy felkésziti novendékeit a kulturdlis aktivitisra és tevékenysegre mindenki
szdmdra meg kivénja teremteni az 6nmegvaldsitds lehet3ségét.

A kultura igy értelmezett szerepébdl a képzés folyamatdban meghatdrozott kovetkez-
tetések fakadnak az iskolarendszer, az oktaté-nevelG munka tartalma szdmdra. Az elkote-
Jezett és alkoté személyiség formdldsa, a kulturdlis aktivitdsba vald bevezetés, a valéban
kulturilt emberek nevelése nem fejezGdhet be a nyolcosztilyos: dltaldnos iskoldban, de
még a tizosztilyos kozépiskoldban sem. Fel kell dlelnie az egész 1ﬁukort egészen a f§-
iskoldk befejezéséig.

JelentGs probléma azoknak a tartalmaknak a meghata:ozasa amelyeknek az iskolai
tantervekben a kultirdba valé bevezetést és a kulturdlis aktivitds fejlesztését kell szolgdl-
niuk. A tantervi anyag kivélogatdsival kapcsolatos vitdk az iskolareformok alkalmdval jo6l
szemléltetik, mennyire fontos probléma ez, kiilonésen a milt kulturdlis hagyatékit
illetGen.

L Az iskolarendszer demogrdfiai feltétele

Nem lehet manapsdg raciondlis kozoktatdspolitikit folytatni a demogréfiai helyzet és a
demogrifiai prognézisok, kiilondsen az iskolai évjiratokat, vagyis a 3—24 éves gyermeke-
ket és fiatalokat érintd prognézisok alapos ismerete nélkiil. Ez a tényezd hatdrozza meg

*J. Szcepariski: Elementarne pojecia socjologi (A szocioldgia alapfogalmai). Warszawa 1963. '
43-44.

5 B. Suchodolski: Rola wychowania w spoleczenstwie socjalistycznym (A nevelés szerepe a szocia-
lista tdrsadalomban). Warszawa 1976. 91. :
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az iskolarendszer fejl6dési perspektivdit. Ezért a kozoktatdspolitika fontos feladata az
orszdg demogrifiai fejlddésének megismerése, méghozzd legalibb az elkovetkezendd
15-20 esztendére.

Kiilondsen az olyan kérdésekre kell figyelmet forditani, mint:

1. az egyes iskolai évfolyamok 1étszdma az évodas kortél egészen a fGiskolds korig.

2. A termeld kori népesség ardnya a nem termel$ népességhez viszonyitva.

3. A népsiiriiség helyzetének és véltozdsi perspektivdinak elemzése az egyes teriileteken, kiillonos
tekintettel az urbanizdciés folyamatokra.

4. A tirsadalmi mobilitds jelenségeinek, a migriciés mozgdsoknak, az.orszdg teriileti fejlettségében
végbemend viltozdsoknak, a falusi és varosi lakossag aranydnak, a fenti folyamatok dinamik4jinak és
lokalizdciGjdnak elemzése.

5. A foglalkoztatds helyzetének, a szakemberigényeknek az elemzése, a foglalkoztatottak kiilon-
boz8 csoportjaival szemben tdmasztott miiveltségi és szakképzettségi igények ismerete, kiilénos tekin-
tettel az dltaldnos és szakmai miiveltségre.

6. A gyermekes, dolgozé ndk szdma, ami hatdst gyakorol az Svodai és bolcsddei helyek irdnti
igényre és lehetdvé teszi a gyermekvédelem kiilonbozd formai irdnti igények meghatdrozdsat is.

7. A csalddi koltségvetések alakuldsa, ami hatdst gyakorol a gyermekek képzési lehetéségeire,
kiilondsen a tébbgyermekes csalidokban.

8. A csalddtipus alakuldsa (tobbgyermekes, kevés gyermekes), a sziilések szdmdnak alakuldsa.

A fenti teriiletekre vonatkozé adatok nélkiilozhetetlenek a kozoktatas helyes tervezé-
séhez. Kiilénosen fontos az Gn. ,,demogréfiai robbands™ folyamatdnak figyelemmel kisé-
rése, amivel a két jelenség jir egyiitt: 1. a vildg népességének gyorsiitem{i novekedése; a

- vildgon 1920-ban 1811 millié ember élt, mig 44 évvel késébb, vagyis 1964-ben a vilig
lakossdgdnak szdma 3220 milli6 volt. India lakossigdnak szima 14 év alatt — 1950-t5]
- 1964-ig — t6bb mint 113 milliéval nétt. Ez hatalmas problémat jelent az orszag iskola-
rendszere és kozoktatdspolitikdja szdmdra. 2. A lakossdg ,,megfiataloddsa™ a vilig szimos
orszdgiban. Ez éltaldban nem vonatkozik az eur6pai orszdgokra. Indidban viszont pl. az
iskoldskoriak az orszig lakossdgdnak felét teszik ki: 1961-ben 49,2%-ot. Nincs teh4t mit
csoddlkozni azon, hogy 1960—65 kozott csak az iskoldskoriak 40%-a jarhatott iskoldba.
A kozoktatdspolitikdban és a kozoktatds tervezésében feltétleniil szilkkség van a de-
mogréfiai hullimhegy és hullimvolgy hullimzdsival kapcsolatos jelenségek ismeretére is,
vagyis tudni kell, mikor virhat6k nagylétszimi tankoteles évfolyamok, amelyek komoly
nehézségeket fognak okozni az iskolarendszer tervezésében, elsGsorban az iskolai férg-
helyeket és a pedagéguslétszamot illetGen. A demografiai hullimvolgy idészakai viszont
felhaszndlhatdok . az iskolai munka tokéletesitésére, példdul az egy-egy osztilyra esS tanulé-
létszdm csikkentésével, és igy lehetGséget lehet teremteni az oktat6-neveld munka szin-
vonaldnak emelésére.

A képzési célok és tartalmak, valarint az iskolarendszer dsszefiiggése
a tdrsadalmi feltételekkel

A politika rendszerektl fiiggetleniil nincs egyetlen olyan orszdg sem, amelyben az
iskolai képzés céljait és tartalmait a tdrsadalom kiilénboz6 intézményeinek és csoportjai-
nak részvétele nélkiil hatdrozndk meg.
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Jozef Chalasinski professzor ,,Az Egyesiilt Alamok tdrsadalma és iskolarendszere” cimii kdnyvé-
ben a kovetkezd, az iskolarendszerre hatast gyakorld tirsadalmi-gazdasagi tényezéket emliti meg:

1. a konszernek és részvénytarsasdgok, gazdasigi és kereskedelmi szervezetek,

2. a gyariparosok, orvosok, tanirok, jogdszok és egyéb szabad foglalkozdsiak egyesuletel,

3. a szakszervezetek,

4. a vallasi kongregacidk,

5. az iskoldk szovetségei, amelyek feladata az USA-ban tébbek kozdtt az iskoldk felugyelete
tudomdnyos és didaktikai szinvonaldnak ellenérzése,

6. a felsGoktatdsi intézmények és egyetemi tandrok tdrsasdgai.®

Hasonl6 a helyzet a t6bbi kapitalista orszdgban is. Végeredményben a képzési célok és
tartalmak, de még az iskolarendszer is a kiillonbozé tdrsasigok, pértok, szervezetek és
politikai csoportok kozotti alkudozisok, az emlitett tdrsadalmi csoportok eltérd, ellen-
tétes érdekei k6z6tti kompromisszum eredményei.

Ami pedig a kiilonbozd tdrsadalmi csoportoknak az iskolarendszer céljaira, tartalmdra
és szervezetére gyakorolt hatdsdt illeti a szocialista orszdgokban, ezt a kérdést iddig
tudomdnyosan még nem vizsgdltdk. Kétség sem férhet azonban ahhoz, hogy minden
iskolareform-tervezetet nyilvinos vitdnak vetnek ald, amelynek sordn a politikai partok, a
szakszervezetek, a. tdrsadalmi és valldsi szervezetek ismertetik nézeteiket, ezeket pedig
azutdn a parlament férumdn is megvitatjdk, Igy tortént ez az egymdst kovets iskola-
reformokkal a Lengyel Népkoztdrsasdgban is.

A miiveltségi szinvonal Osszefliggése a tdrsadalmi tényezokkel

A miiveltségi szinvonal fiiggése a meghatdrozott tdrsadalmi csoporthoz valé tartozastol
mdr régéta tudomanyos kutatdsok tdrgya.

Lengyelorszdgban mdr 1937-ben megjelent M. Falski ,,Az ifjisdg tdrsadalmi kornyezete és miivelt-
sége” cimi, a. témdval foglalkozé kdnyve, amelyben a szerzd rdmutat a kiildnbozd tdrsadalmi
csoportokhoz tartozé gyermekek és fiatalok képzettségének hatalmas kiilonbségeire. Bebizonyitotta,
hogy az elemi iskola elsd osztilyiba 1épS ezer gyermek koziil a gazdag jdradékosok gyermekeinek
csaknem fele, a nagyobb villalkozék, féldbirtokosok és in. szabad foglalkozdsiiak gyermekeinek t5bb
mint egyharmada, mig az 5 hektdrndl kisebb birtokkal rendelkezd szegény foldmiivesek gyermekei
koziil 5, a mezdgazdasdgi munkdsok gyermekei kéziil pedig csak 2 jut el az érettségiz§ osztdlyokba.

Ez a hdtranyos helyzet az olyan tdrsadalmi csoportok szdméra, mint a munkdisok és a parasztok,
tovibbra is megmaradt a kapitalista orszdgokban a tdrsadalmi élet demokratizdléddsdnak fejlGdése
ellenére, amirGl ,,Az iskolai szelekcié formdi, mddszerei és tényez8i a kapitalista orszdgokban”
(=Vergleichende Padagoglk 1972, Nr. 4.) cimii cikkemben beszdmoltam.

i

A szocialista orszdgokban, ahol a kozoktatds demokratlzalasanak elve kovetkezetesen
megvalésul, nincs ilyen nyilvinvalé osszefiiggés a miiveltségi szinvonal és a tdrsadalmi -
szdrmazas kozott. Az egyetemeken és fGiskoldkon tanul6 fiatalok ardnya azonban ezekben
az orszdgokban sem felelt pontosan meg a népesség kiilonbozS csoportjai kozotti ard-
nyoknak, annak ellenére, hogy pl. a Lengyel Népkoztdrsasdgban kiilon preferencids
pontokat alkalmazunk a munkds- és parasztszirmazésu fiatalok egyetemi felvételénél. Az

8J. Chalasiriski: Spoleczeristwo i szkolnictwo Stanéw Zjednoczonych. Warszawa 1966. 68—70.



1974—75-6s tandvben a munkdsszdrmazdsi fiatalok ardnya az egyetemek és fGiskoldk
nappali tagozatain 30% volt, a parasztszirmazdsiaké pedig minddssze 13,1%, mig a
dolgozé értelmiség korébe tartozé csalddokbél szirmazd hallgaték ardnya 53,2%. Az
egyetemek és foiskoldk esti és levelezd tagozatain ezek az ardnyok a kévetkezGképpen
alakultak: munkdsszarmazasiak — 48,6%, parasztszdrmazdsiak — 26,9%, szellemi dolgo-
z6k gyermekei — 23%.”

. A tdrsadalmi dtalakuldsok hatdsa az iskola tdrsadalmi funkciojdra

Az iskola minden tdrsadalomban meghatdrozott tarsadalmi funkciét tolt be. A térsa-
dalom igényeinek kielégitését szolgdlja képzés és nevelés terén, szakembereket képez a
népgazdasig szimdra, felkésziti a fiatal nemzedéket a tdrsadalmi-politikai, szakmai és
kulturdlis életben valé aktiv €s alkotd részvételre. Nem mindig ezeket alfeladatokat’
4llitottak az iskola elé. A multban a szakmai felkészités az iskolarendszeren kiviil tortént.
Nem tliztek széles korii nevelési feladatokat sem az iskola elé. Altaliban azt mondtak,
hogy ,,az iskola tanit, az otthon nevel”. ’

Az iskola igy értelmezett, elsésorban oktaté, didaktikai feladatinak hagyoménya ma is
él, bar megviltoztak a tdrsadalmi igények. Az egész iskolarendszer, a ma is alkalmazott
© értékelési mddszerekkel egyiitt, elsGsorban az informdcidk dtaddsdval és annak ellen6rzé-
sdvel toradik, hogy milyen mértékben sajititottdk el a tanulék ezeket az informécidkat.
Az iskola azonban nem — vagy csak igen kis mértékben — a tanulok tényleges tevekenysé-
gének: tirsadalmi, technikai, miivészeti és kulturdlis tevékenységének szintere. Pedig csak
a tanuldk ilyen sokoldaly tevékenysége és aktivitdsa vdlhat hathatés tényezdvé személyisé-:
gik sokoldalu fejlédésében, magatartisuk és jellemiik formdldsdban, erkolcsi, érzelmi és
dllampolgdri nevelésiikben. Az iskoldnak ez az tjszer{i funkciéja a modern tdrsadalmaknak
a régitdl eltérd igényeibdl fakad, azokbdl a viltozdsokbol, amelyek végbementek és
folyamatosan végbemennek a tdrsadalmi rendszerek és intézmények funkcidiban.

A legfontosabb tdrsadalmi jellegli vdltozdsok k6zé az aldbbiakat sorolhatjuk:

a) a kozoktatds dinamikus fejldése és a miiveltségi szinvonal gyors iitemi emelkedése
az iparilag fejlett tirsadalmakban,

b) a kultira elterjedése és a tdjékoztatd eszkdzok, a kultura kozve’ateset szolgélé
tomegkommunikdcids eszkozok fejlédése, s ezzel parhuzamosan a trsadalmi normékban,
szokdsokban, a kultira modelljében végbemend viltozdsok,

¢) a nemzetkozi egyuttmikodés fejlodése. A kiilonboz8 orszdgokban 616 emberek
hivatalos és egyéni kapcsolatainak fejlédése, amelyet|megkonnyit a kozlekedési eszkdzok.
fejlédése is. Ez kozelebb hozza egymdshoz a kiilonbozd foldrészeken €16, kilonbozd
fajokhoz, felekezetekhez tartozo, eltéré nézeteket vallé, mds-mds szokdsokat képviselS
embereket. Az egymistd] tdvolesd foldrészekenld emberek nemcsak teriileti, foldrajzi,
hanem tdrsadalmi értelemben is kozelebb keriiltek egymdshoz: kozosen harcolnak a
békéért, a hdbori és az olyan csapdsok ellen, mint amilyenek az emberiség szdmdra az
analfabetizmus, a betegségek, az éhinség,|a természeti kornyezet pusztitisa.

7Rocznik statystyczny szkolnictwa 1974/75 (Oktatdsiigyi statisztikai evkonyv, 1974/75). War-
szawa 1975. 188.
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d) Legaldbb ennyire észrevehetd az egyes orszagok tarsadalmi viszonyaiban végbemend
forradalom. Ez a tdrsadalmi élet fokoz6d6 demokratizdloddsit jelenti, amely a demokra-
cia, mint a nép uralminak XVIIL. szdzadi eszméjében jut kifejezésre. Természetesen az
dllampolgdrok kiilonb6z6 mértékben és killonbozG korben vesznek részt a kozigyek
intézésében és az Osszdllami vagy helyi jelentSségli konkrét problémék megolddsdra, a
fejl&dés irdnyainak meghatdrozdsdra vonatkozo déntésekben. - '

e) Figyelemre mélté a szokdsok terén végbemens tdrsadalmi forradalom is. Itt az
ember, vagy legalibb a civilizdlt orszdgokban az emberek tobbségének felszabaduldsarol
van sz6 a kiilonbdz6: metafizikus, tirsadalmi elGitéletek hatalma al6l, amelyeket maguk
teremtettek az évszizadok folyamdn, elsGsorban azért, mert nem tudtak vilaszt kapni az
olyan kérdésekre, mint az élet célja és értelme, az ember hivatdsa és sorsa, az egyiittélés
alapelvei. Az urbanizicids és iparosoddsi folyamatok kévetkeztében a lakossdg a falvakbol
a vdrosokba koltozik, eltiinik az olyan hagyomdnyos intézmények, mint a helyi k6zosség
(elsGsorban a falusi k6zosség), a valldsi szervezetek, a céhek neveld szerepe: Csokken a
csaldd neveld szerepe is. NG viszont a védrosi kornyezet, a tomegkommunikdciés eszk6zok
— a rddio, televizid, film, sajté, konyv — altal gyakorolt nevelShatés jelentGsége.

NG az emberek tirsadalmi felelGssége szakmai munkdjuk alapjdn is. A kiilonb6zd
bonyolult, preciziés és rendszerint igen driga berendezések, gépek és késziilékek kezelése
egyre inkdbb nem fizikai erSt, mint intelligencidt és felelGsségérzetet kovetel, mivel az
egyszeri figyelmetlenség vagy a hivatdsbeli kdtelességek konnyelmii kezelése néha egyene-
sen katasztrofdlis kovetkezményekkel jirhat, pl. a laboratériumi, kérhdzi vagy gydri
munkdban. :

Az ifjusdg és az oktatds-nevelés problémdi

A napjainkban végbemend tdrsadalmi véltozdsok az ifjisdgot is érintik. A fenti kérdés-
sel kapcsolatos problémakorben kiilonosen két jelenség fontos az oktatdsi és nevelési
rendszerek alakitdsa- szempontjdbol: az akcelerdci6, vagyis a meggyorsult fizikai fejlédés
jelensége, valamint az tn. ifjisdgi ,,szubkultira’ jelensége.

A fizikai fejlédés akcelerdciéja a gyermekek és fiatalok testsulydnak és testmagassdgd-
nak gyorsabb novekedésében jut kifejezésre. MegfigyelhetS a gyorsabb nemi érés és az
izmok teljesit6képességének novekedése is. Ami a pszichikai fejl6dés felgyorsuldsat illeti,
a lengyel pszicholégusok kutatdsai bizonyitjik, hogy ez egyenetleniil megy végbe, és
eltérés mutatkozik ,a fizikai fejlédés erdtelies felgyorsuldsa és a gyorsulds igen kis
mértéke (esetleg teljes hidnya) kozott a személyiség fejlédésének, a jellemvondsok for-

. maléddsdnak szférdjasban™.® A sajdtos ,,ifjlisdgi szubkultira™ kialakuldsat egyes kutaték
azokkal az ardnytalansdgokkal magyardzzdk, amelyek a civiliziciés fejlédés, a tudomdny
és technika fejlddési iiteme, az anyagi javak gyarapoddsa, valamint az emberek erkdlcsé-
nek sokkal kevéshé észlelhet6 fejlddése kozott kialakultak. Ezt igazolta a két hosszantarté
vildghdbori, a fasiszta iddk kegyetlensége, ez tartja fonn az atomhdborii nyomaszt6 rémét
is. Az ifjuisdg szubkultirdjira — az emlitett kutaték szerint — a felnSttek vildgatol eltérd
szokdsok és formdk jellemzdek, néha a hagyomdnyok és hagyomanyos értékek tagaddsa, a

8 Z. Wiodarski: Spér o mlodziez (Vita az ifjisigrél). Warszawa 1973. 51-52.
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fein6ttek vildgdt irdnyit6 normdkkal szembeni kriticizmus, sGt a sajat filozéfia és miivészi
kifejezés is. ’

A felnéttek viliga és kultirdja, valamint az ifjisdg vildga és szubkultirdja kozott
kisebb-nagyobb mértékben meglevd diszharmdnia meghatdrozott problémdkat teremt az
oktatds és nevelés szdmdra is. A nevelS hatdsok olyan rendszerét kell megteremteniink,
amely megnyeri az ifjisdgot a haladds, a szocialista kulttira, a fejlett szocialista térsadalom
megteremtésének iligye szdmadra.

A képzési tartalmakat és mddszereket gy kell kivdlogatnunk, hogy kézelebb hozzuk a nemzeti
kultlirét a ﬁatalokhoz bevonjuk 6ket az bj taxsadal:m pohtlkal valosag megteremtesenek folyamatéba,
&zésének klalakltasaval Vitathatatlan tény, hogy az ifju usag nemcsak az oktaté-nevelé munka tirgya,
hanem annak alanya is.

- Az lizem, mint nevel6 kornyezet

Az lizem meghatarozott nevelS kornyezet volt s ma is az. [tt folyt és folyik tovibbra
is a szakmai képzés. A f6 viltozds az, hogy a multban egészen a XX. szizad elejéig
bezdrélag, az iizem volt az ifjisdg nagy része szamdra a szakmai képzés f6 intézménye. Az
iizem ma is képzd és neveld intézmény, de eldszor - hatdsdnak tdrgyai nem gyermekek,
hanem kizérélag fiatalok és érett emberek, mdsodszor — legaldbbis a szakmai iskola képz6
és neveld munkéjit folytatja, mivel a szakméra készil§ fiatalok tilnyomoé tobbsége nem
»idegen hizban”, hanem a szakmai iskoldban szerzi meg szakmai félkésziiltségét.

A kozeljovében meg fog ndni az lizem, mint az oktat4si-nevelési rendszer fontos
ldncszemének képzG és nevels szerepe. A tudominyos-technikai forradalom, a gyors
technolégiai valtozasok, a szakmai képzésben végbemend gyors viltozdsok kovetkeztében
a szakosodds a szakmdn beliil az iskoldbdl az iizembe fog dttolédni. Az fizem azonban
csak akkor toltheti be ezeket a feladatokat, ha megszervezik ott a képzés és nevelés
megfeleld szinterét. Ezekre a szervekre még mds feladatok is varnak: lehet6vé kell tenniiik
az adott iizem dolgozéi szdmdra Uj szakmdk, Uj képzettségek elsajatitdsit a miiszaki
fejldéssel pirhuzamosan. Igy az lizem a permanens képzési rendszer lincszemévé vilik.
Ez természetesen sziikségessé teszi a jelenlegi oktatdsi részlegek dtalakitdsit oktaté-nevelSi

, intézményekké, tigy, hogy biztositsik a szakemberek valésigos képzését, nem pedig csak-
' betanitdsit” az adott szakmdra, méghozzd nem mindig megfelelo pedagdgiai képzettségl

személyzet “iltal.

A csaldd, mint nevelG intézmény valtozdsai

A csaldd az elmilt évszdzadokban, de még a XX. szdzad elején is sok funkci6t toltott

be: biologiai vagy prokredciés funkciét, — a tdrsadalom létének meghosszabbitdsat,

gazdasdgit — mint termeld egység (pl. a falusi vagy kézmiives csaldd), nevel§t, — s ekozben
elsGsorban szocidlis, nevelé intézmény volt — biztositotta a csalddtagok egészségérdl és
biztonsdgirél valé gondoskoddst, tirsadalmi funkciét — mint a szocializdci6, az életre val6
felkésziilés intézménye.
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A tdrsadalmi és gazdasdgi viltozdsok hatdsdra a csaldd hagyomanyos, sokféle funkcioﬁl
is 4talakult. Bir a prokredciés, biolégiai funkcié6 megmaradt, manapsig nem tartozik a
ritkasdgok kozé a tudatosan gyermektelen csaldd, mdsrészt a mai normék elfogadjdk a
csalddon kiviil sziiletendd gyermekeket is. Sziikkségszeriien eltinik a csaldd, mint termel§
egység gazdasigi funkcidja. Viltozdsok tanui lehetiink a csaldd neveld és szocializicids
funkciéiban is. Ezt a csaldd struktirdjdnak dtalakuldsa idézte eld: a tobbnemzedékes

- csaldd Kkicsi, egy, legfeljebb kétnemzedékes csalddd4 alakult 4t. A csaldd nevel§ funkcidi-
nak gyengiilését segiti el6 a nék keresé munkdja is, és emiatt az anydnak sem ideje, sem
energidja nincs gyermekei gondozdsira, nevelésére.

A strukturdlis viltozdsok mellett mindségi vdltozdsokat is megﬁgyeJxetunk a mai
csalddmodellben. A legf6bb vonis ezen a téren a csalddi kotelék és a csaldd nevelS
hatdsdnak, elsGsorban a sziilsk gyermekekre gyakorolt hatdsinak a gyengiilése. Mdsik
jellemz3 sajitossig az erkdlesi kotelék meglazuldsa magdn a csalddon beliil, ami a valdsok
szdmdnak ndvekedésében jut kifejezésre. Az Egyesiilt Allamokban evente egy millié férj
hagyja ott csalddjit.

A felsorolt nehézségek és 4talakuldsok ellenére a csaldd marad a legf6'bb nevel§
intézmény, fiiggetlendl a tirsadalom tipusdt6l és az dllam rendszerének jellegét6l. '

Egyre nyilvinval6bb4 vélik tehdt, hogy a sziilket kordbban, még csalddalapitds el5tt
fel kell késziteni jovendd fontos szerepiikre az oktaté-nevelS rendszerben, vagy meg kell
szervezni a szillok dltaldnosabb és rendszeresebb pedagdgiai képzését, mint ahogyan az ma
példdul a szildk iskoldiban folyik, s meg kell hatdrozni az iskola és a csaldd egyiittmiiko-
désének alapelveit is.

. A kozoktatdspolitikit és az iskolarendszerek alakuldsdt befolydsolo
guzdasdgi feltételek és tényezdk

A kozgazdasig €s a kozoktatds kolcsonos kapcsolatdnak problematikdja egy ondlls, a
kozgazdasdgi és pedagbgiai tudomdnyok hatdrdn elhelyezkedé tudomanyag — az oktatds-
gazdasidgtan — tdrgya. Lengyelorszdgban e téren ismertek B. Suchodolski, K. Podoski, J.
Kluczynski, M. Gmytrasiewicz és masok munkdi.’

A kozoktatds és a kozgazdasdg kolcsonos kapesolatdval dsszefiiggd szdmos probléma
koziil az aldbbiakban réviden csak hdrmat ismertetiink, ezek a kovetkezsk:

1. a kozoktatds fejlodésének fuggése az dllam gazdasdgi lehet8ségeitdl,

2. a gazdasdgi véltozdsok hatdsa a kozoktatds fejlddésére, '

3. a kdzoktatds jelentGsége az orszdg gazdasdgi fejldésében.

A kozoktatds fejldése erSsen fiigg az dllam gazdasdgi lehet&ségeitSl. Azokban az
orszagokban, amelyekben az illami kozoktatds elvét fogadtak el valamennyi szint{ és
fajtdju iskola kiaddsait az dllam fedezi.

. ?Ld. tobbek kdzott: B. Suchodolski: Oswiata a gospodarka narodowa (Kézoktatds és népgazdasdg).
Warszawa 1966.; K. Podoski: Problemy i metody badawcze ekonomiki ksztalcenia (Az oktatdsgazda-
sigtan kutatdsi problémdi és médszerei). Wroclaw 1971.; K. Podoski: Wprowadzenie do ekonomiki
ksz#hlotnia (Bevezetés az oktatisgazdasdgtanba). Warszawa 1971.; J.'Kluczynski: Kwalifikacje a rozwdj -
gopspodarczy (Szakképzettség és gazdasigi fejlGdés). Warszawa 1970.; M. Gmytrasiewicz, Finansowa-
nie ksztalcenia (A képzés finanszirozdsa). Warszawa 1969,
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Kiiléndsen nehéz helyzetben vannak azok az orszagok, ahol nagy a népszaporulat, ahol ,,demog-
rafiai robbands” van. Indidban példdul a kézelmiltban évente 12 millié gyermek sziiletett. Az alséfoku
iskoldk ilyen hatalmas szimy jovend§ tanulGjinak kell tehdt férhelyet és pedagégust biztositani. Nem
csoddlhatd, hogy ebben az orszdgban nem sikeriilt teljes egészében megvaldsitani a tankdtelezettséget.

Az orszdg gazdasigi helyzete azonban a kozoktatds fejlGdését nem abszolit médon
determindl6 tényez8. Ezt bizonyitja Japin példija, ahol igen sok fiatal van az iskoldkban,
mégis eredményesen sikeriil fejleszteni az iskolarendszert, amir8l a kozépfokd képzés
jelentds elterjedtsége is tantskodik.

. A gazdasdgi vdltozdsok hatdsa a kézoktatdsra

Az iskolarendszer szervezeti struktirdjanak és képzési tartalmainak fiiggése az orszag
gazdasdgi helyzetétsl és az orszdg gazdasdgdban végbemend véltozdsoktdl abbdl a ténybdl
kovetkezik, hogy eldszor: az orszdg gazdasdgi helyzetétdl fiigg a nemzeti jovedelem
nagysdga, tehdt a kozoktatds finanszirozdsinak lehetGsége is, mdsodszor: a k6zoktatdsi
rendszer, kiillonosen az iskolarendszer, szolgiltaté funkciét tolt be a népgazdasig szdmdra
abban az értelemben, hogy képezi a népgazdasig szdmdra sziikséges. szakembereket, a
szakemberek irdnti minGségi és mennyiségi igény viszont a termels erdk helyzetétdl, az
adott dllam népgazdasiginak jellegétSl és szinvonaldt6l, a gazdasigi életben a jovében
végrehajtando véltozdsoktdl fiigg.

Az els6 probléma: a kozoktatds és az iskolarendszer fiiggése az orszdg gazdasdgi
helyzetétsl azon alapul, hogy a kozoktatdsi rendszer az in. nem termel$ szférdhoz
tartozik, vagyis csak kis mértékben (elsGsorban a szakiskoldk révén) vesz részt a nemzeti
jovedelem termelésében. A kozoktatdsi kiaddsokat viszont az dllami- koltségvetésbil kell
fedezni. Ez elsGsorban a tankotelezettség teljesitését lehet6vé tevd iskoldkra vonatkozik.
Jelenleg azonban egy Uj feladat is felmeriil: a k6zépfoku képzés elterjesztése. FejlGdik a
szakmai iskolarendszer és a felsGoktatds, s ezek dllanddan vj beruhdzdsokat igényelnek a
mihelyek, laboratériumok, kabinetek korszeriisitésére. Emiatt dllandéan nének a kozok-
tatdsi kiaddsok. Az iparilag fejlett orszdgokban a kilonboz6 tipusi és fajtdjui iskoldkban
tanulék szdma mzir meghaladja a népesség egynegyed részét.

A miésodik f6 probléma a népgazdasig és kozoktatds viszonylatban a kovetkezd
kérdésben jut kifejezésre: hogyan tervezhet6k a népgazdasdg perspektivikus szakember-
igényei?

Helyesen allapitja meg az ismert lengyel kozgazdisz, K. Secomski professzor, hogy ,,a szakember-
képzés tervének kidolgozdsa a legnehezebb feladatok kdzé tartozik a tervezés teriiletén. Figyelembe
kell ugyanis venni a lényeges nehézségekt annak helyes értékelésében, milyen iranyba fog elsGsorban
haladni a népgazdasdg dinamikusabb fejlédése, hol fognak elsGsorban uj igények jelentkezni a gyors
korszerlisitési folyamatok alapjan.”’*

10K Secomski: Kierunki rozwoju spodeczno-gospodarczego Polski a zadanja dla szkolnictwa
(Lengyelorszdg tirsadalmi-gazdasigi fejlGdésének irinyai és az iskolarendszer feladatai). A ,,Ksztalcenie
dla przyszlosci” (Képzés a jovd szdmdra) cimil kotetben, Wroclaw 197 2.1.23. ' .
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A termelésben és a tudomdnyban végbemend gyors vdltozdsok kovetkeztében a szak-
emberképzésnek rugalmasnak kell lennie. Bér az iskolarendszer marad a szakemberképzés
6 eszkoze, a gazdasdgi valtozasok fényében, a tudomdnyos-technikai forradalom eredmé-
nyeként megviltoznak a szakiskolai rendszer feladatai is. A jovGben a szakiskoldk egyre
kisebb mértékben lesznek képesek arra, hogy olyan ,kész” szakmunkdsokat, techniku-
sokat és mérnokoket képezzenek jakik azonnal képesek bekapcsolédni a termelési folya-
matba. ,,ﬁj, az ismeretek mds rendszerét kovetelé munkahelyek fognak létrejonni, mint
amelyeket az iskolarendszer elGirdnyzott. A tudomdny és a technika jelenlegi fejlddési
tizeme mellett szdmitani kell a végzett munka tartalménak néhdnyszoros, meglehetGsen
alapvetS dtalakuldsival. A képzés tehdt mir nem fog egy meghatdrozott, a szakmai
munkdra felkészitd ,,iskolds” életkorhoz kapcsolddni, s sziikségessé vélik az ismeretek
4llandé, rendszeres kiegészitése és alkalmazdsa az aktudlis szinvonalhoz.”! !

1%. A kézoktatds jelentdsége az orszdg gazdasdgi fejlodése szdmdra

Az el6z8 fejezetben tdrgyaltuk a kozoktatds és az iskolarendszer, mint a népgazdasig
szdmdra szakembereket képz6 intézmény jelentGségét. Ez minden orszigban régéta az is-
kolék feladata. Korunk ijdonséga viszont, hogy az iskoldnak ezt a feladatot megvéltozott
tarsadalmi helyzetben — a tdrsadalom demokratizdloddsinak elmélyiilése mellett — kell
megvalésitania, olyan szakaszban, amikor az iparilag fejlett orszdgok elérkeznek az ugrds
fazisihoz a termeld erdk fejlddésében, a tudomdnyos-technikai forradalom eredménye-
ként. A gazdasigi élet fejldésének ebben a szakaszdban rendkiwiil megnd a termelés
,»SZubjektiv elemének, az embernek, killondsen pedig az ember tuddsdnak, jartassigainak
és képességeinek szerepe.”! 2 Nemcsak a dolgozé szorosan vett szakmai értékei jatszanak
igen fontos szerepet, hanem jelleme és dltaldnos kulturdlis szinvonala is. A kozoktatdsi
rendszer el6tt az a nehéz feladat 4ll, hogy ne csak mennyiségi, hanem minéségi szempont-
bol is kielégitse a szakemberigényeket.

A kozpktatasi rendszer mdsik igen fontos feladata az dltaldinos miiveltségi szinvonal
dllandé emelése. Ez nemcsak a kozoktatds demokratizdldsinak megnyilvdnuldsaként fon-
tos, hanem gazdasdgi szempontbdl is. ‘A kozgazddszok, pl. Sz. Sztrumilin mér régen
bebizonyitottdk, hogy a miiveltségi szinvonal emelkedésével pirthuzamosan né a munka
termelékenysége. A kozépiskolai végzettség azonban a szakmai képzés terén tdmasztott
igények novekedése miatt is sziikséges, a gyors tudomdnyos és technikai fejlédés kovet-
keztében. Arrél van szd, hogy szolid elméleti miiveltségi alapokat kell biztositani mind-
azok szdmdra, akiknek (j szakmdt kell majd tanulniuk a termelési folyamatok korszeriisi-
tése kovetkeztében. A szakmai képzés napjainkban, amikor a tudomény kozvetlen ter-
meld erbvé vélt, nem nélkilozheti a megbizhaté tudoményos miiveltséget. Egyre tobb
kozép- és fels6foky végzettségli dolgozéra lesz sziikség, egyre kevesebb lesz az olyan

't ], Tymowski: Model szkolnictwa przyszlosci (A jovG iskolarendszerének modellje). ,,Ksztalcenie
dla przyszlosci” i. mi, 135.

13 Loranc: Spoleczno-gospodarczy rozwdj kraju a organizacja i tres¢ ksztalcenia (Az orszdg
tirsadalmi-gazdasigi fejlédése és a képzés szervezete és tartaima), ,,Ksztalcenie dla przyszlosci”
i. mi, 13. SN
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munkahely, ahol az ilyen szinvonali végzettség nélkildzhets. Ebben az értelemben a
kozoktatdsi rendszer anndl jobban szolgilja kozvetleniil is a népgazdasigot, minél haté-
konyabban és minél magasabb szinten valésitja meg az altaldnos képzést.

Az dilam politikai rendszere, mint a kézoktatdsi rendszer Sejlesztésének
és alakitdsdnak donté tényezdje

Az dllam politikai rendszere az a legfontosabb tényezs, amely meghatdrozza a kzok-
tatdspolitika jellegét és tartalmdt, lényeges médon befolydsolja a kdzoktatdsi rendszer
alakuldsdt és fejladését.

Mis a szocialista orszdgok koézoktatdspolitikdja, ahol a politikai hatalom a dolgozé
osztilyok kezében van, és mds a kapitalista orszigokban, ahol a hatalom a birtokos
osztdlyoké. Koztudomdsi, hogy azokban a tdrsadalmakban, amelyekben antagonisztikus
osztilyok vannak, az dllam egyik funkci6ja az uralkodd osztdlyok hatalmdnak és vezetd
szerepének megdrzése és megszildrditdsa. Az uralkodé osztilyok politikai hatalmukat
kiilonb6z6 gazdaségi, politikai, jogi és ideolgiai eszkdzok alkalmazdsdval tartjdk meg és
erSsitik. Azokat, akik fellépnek az uralkodé osztilyok ellen, néha erdszak alkalmazdsaval
is, engedelmességre kényszeritik. .A tdrsadalmak, elsdsorban a fiatal nemzedéknek a
fenndllé tarsadalmi-politikai rend irdnti engedelmességét biztosité legfontosabb. eszk6z
azonban a kulturpolitika (sajté, televizid, film, olvasémozgalom stb.) és a kdzoktatdspoli-
tika egésze 4ltal kifejtett eszmei-nevel§ hatds — és ezen a téren hatalmas szerepet jdtszik
az iskolarendszer.

A kotoktatdspolitika osztdlyjellege abbdl a ténybdl kovetkezik, hogy a politika szoro-
san Osszefiigg a hatalommal rendelkez8 csoportok meghatdrozott ideolégidjéval. Az ideo-

. légia és a politika kapcsolatibél meghatdrozott kovetkeztetések fakadnak az dllami

kozoktatdspolitika szimdra is. A kapitalista orszdgokban, ahol a tarsadalmi-politikai rend
alapja az ideoldgidk sokféleségének elve, a vilignézeti pluralizmus, megfigyelhetd — a
kozoktatdspolitika osztdlyjellegének megdrzésével egyiitt — ennek a politikdnak a kapcso-
lata az adott iddszakban a politikai hatalmat kezében tart6 tdrsadalmi csoport ideol6gidja-
val.

fgy példdul Belgiumban mds irdnyt szabott a kézoktatdspolitikdnak a kormany, amikor 1950-54
koz6tt Katolikus partcsoportok voltak hatalmon, s megint mast a szocidldemokrata partok kormadnya
1954 és 58 kozott.

Az ideolégia és a politika viszonyabol fakadé kovetkeztetések a szocialista orszagok-

“ban mdsok. A politika egészének tudomanyos alapokra, a dialektikus és torténelmi

materializmus elveire valé épitése kovetkeztében az igy értelmezett ,ideolégia meghati-
rozza a vildg, a viligban levé ellentmonddsok és problémdk litisinak mdédjit, ezzel
egytttal meghatdrozva a mozgds céljait, az adott jelenségekhez vald viszonyit, az eszko-
z0k és moédszerek kivdlasztisinak médjat.”' > Ennek eredménye nemcsak a kozoktatds-
politika egységes jellege a szocialista orszdgokban, hanem annak folyamatossdga is. Termé-

137, Wiatr: 1deologia i wychowanie (Ideolégia és nevelés). Warszawa 1965. 52-53. |
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szetesen vannak killonbségek a szocialista orszdgok koézoktatdspolitikdjiban, de ezek a
kozos {6 alapelvek megvalositdsiban és szakaszdban fenndllé killonbségekbdl fakadnak, a
konkrét feltételektdl, az adott szakasz konkrét gazdasdgi, demogrifiai, tdrsadalmi-kultu-
rilis helyzetétdl és a nemzeti hagyomdnyoktdl fiiggenek.

Befejezés

Beszéltiink néhiny, az iskolarendszerek alakuldsdt befolydsolo tényezdrél és feltétel-
r8l, amelyekkel a kozoktatdspolitikdnak szdmolnia kell. Az egyes tényezdk hatdsinak
ereje az adott orszdg konkrét helyzetétdl fiigg. Minden orszdgban kiilonosen erételjes
azonban a gazdasdgi és a tarsadalmi-politikai tényezdk érvényesiilése.

A tdrsadalmi jellegii tényezdknek az iskolarendszerre gyakorolt kiilénésen ers hatésd-
ra felhivta a figyelmet Jan Szczepanski is: ,,A kozoktatds alakja — irja — szémos érdek
egylittmiikdésének, keresztezGdésének, kolesonds segitségének vagy konfliktusinak ere-
dgjétsl fiigg. Ezek a nemzet és az dllam, a tdrsadalmi osztdlyok és rétegek, kiilonféle
szervezetek érdekei, ezen kiviil jelentkeznek az egyes teriileti egységek érdekei, személyes
és csoportérdekek is. Az er6k hatalmas rendszere ez, ezek az erdk kozvetve vagy
kozvetleniil beavatkozhatnak az iskolarendszer megreformaldsinak menetébe, s a refor-
mok eszméit ugy fogjék elsGsorban értelmezni és megvaldsitani, hogy ne sértsék meg sajat

- érdekeiket.”! 4 .

Jan Szczepariski gondolatmenetét folytatva leszigezhetjilk, hogy az iskolarendszer
végs6 formdja egy adott orszdgban a kiilonféle tényezSk és feltételek egész rendszerének
ereddjétdl fiigg. Ebben az egész rendszerben azonban a d6nt§ tényezd mindig a céltudatos
kozoktatdspolitika, amely — természetszeriien — az 4llam meghatdrozott politikai rend-
szerének kovetkezménye. v

Forditotta: Bdrkdnyi Zoltdnné

V4], Szczepanski: Refleksje nad oéwiata (Gondolatok a kozoktatdsr6l). Warszawa 1973. 34.
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