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Gerhart Neuner konyve a Német Demokratikus Koztarsasdgban folyé elméleti pedagdgiai kutatds
egyik legreprezentansabb miive, amelynek magyar nyelven tortént kiaddsat csak iidvozoélni lehet.

A mii a tizosztdlyos dltaldnosan képzd politechnikai iskola tantervének kidolgozisa sordn sziiletett.

A szerzd maga igy jellemzi miivének céljat: ,,A jelenlegi tanulmdny célja, hogy a kutatds \j szakasza
szdmdra gyiimélcséztesse a tantervi munkdlatok kézben nyert elméleti és modszertani felismeréseket,
tegye mérlegre az elért eredménycket, & dolgozzon ki kiinduldsi pontokat és kérdésfeltevéseket a
tovibbi tudomdnyos kutatdsok és a véleményeket tisztdzandé vitdk szamdra.” (9. old.)

Olyan elméleti munkdval van tehdt dolgunk, amely a gyakorlat sziikségleteibdl keletkezett és a
gyakorlat kérdéseire akar vdlaszt adni.

Melyek azok az alapvets elméleti és médszertani kérdések, amelyek megfontoldsa a tantervkészités
sordn nélkiilozhetetlennek bizonyult?

MindenekelGtt a marxizmus személyiségelmélete és a képzés szocialista koncepcidja k6zotti lényegi
Osszefiiggések tisztdzdsa. A szerzd koncentraltan, mégis rendkiviil vildgosan tdrja fel a marxista
személyiségelmélet fG karakterisztikdit, és ezekbdl a képzés szocialista koncepcidjinak a kovetkezd
alaptételeit szirmaztatja:

1. A nevelési folyamat tdrsadalmi meghatirozottsiga 4ltaldban; a szocialista nevelési folyamat
céljdnak, tartalminak és mddszertani alapjdnak meghatdrozottsdga a munkdsosztilynak és marxista-
leninista partjdnak a szocialista tdrsadalom felépitésére rdnyul6 politikdja alapjdn.

2. Az ember fejlGdése: az ember lényegi erlinek elsajdtitdsa és tdrgyiasitdsa a munkdban, a
tanulisban és sok mds kultiraalkoté tevékenységben. Ennek megfelelfen az ember mindenoldali
fejlGdésének alapja az oktatés, a termeld munka és a testi nevelés dsszekapesoldsa,

3. A szocialista személyiség mindenoldali fejlesztésének kozponti feladata az ideoldgiai nevelés, a
szocialista tudat és magatartds fejlesztése.

4. A szocialista személyiség nevelése tdrsadalmilag kozvetitett és tarsadalmilag szervezett folyamat
vagyis szocialista kozosségi nevelés.

Ezek az itt témoren megfogalmazott alaptételek nem képesek visszaadni a kifejtés gazdag részleteit.
Kilondsen jelentGsnek tartjuk ama alaptétel megviligitdsit, amely szerint a képzési — nevelési
folyamat* a torténelmileg konkrét kiilvilignak, a teljes emberi kultirdnak a munkdban, tanuldsban, a
kultiraalkoté6 tevékenységben megvalésulé aktiv elsajdtitdsi folyamata.

A szocialista képzési koncepcio fent ismertetett alaptételeit a szerz8 4ltaldnosan érvényesnek tekinti
a szocialista kozoktatdspolitika szdmdra is. Ezek hatdrozzdk meg a kézoktatdspolitika alapelveit,
amelyek ugyancsak t6mér Gsszefoglaldsban a kovetkezdk:

1. Az iskola és az élet egysége; ebbdl kvetkezGen az iskola mint a szocialista tdrsadalom épitésének
eszkOze. A tdrsadalmi fejlédés kovetelményeinek ,,dttétele” a pedagégiai szférdba.

2. A régi miiveltségbeli kiviltsigok megsziintetése. A miivel6dési lehet8ségek egyenldvé tétele,
egységes szocialista dltaldnos képzés, a tanuldssal szorosan egybekapcsolédd egységes politechnikai
kozépiskola.

3. A tudomidnyos képzés és az eszmei-politikai nevelés egysége az oktatds egészében és az oktatdson
kiviili tevékenységben.

4. Az iskolai képzés €s nevelés Osszekapcsoldsa a munkdsosztily és szovetségesei forradalmi
harcdval, a szocializmus &pitésével. Az iskola egylittmikodése minden szocialista tdrsadalmi
tényezdvel.

A szerz0 miivének els§ részét azoknak a feladatoknak a gazdag ismertetésével fejezi be, amelyek a
képzési koncepcid és a kdzoktatdspolitika alaptételeinek és elveinek gyakorlati megvaldsitdsa sordn
meriiltek fel az NDK-ban évtizediink els§ éveiben. Ezek a feladatok elsGsorban a tizosztdlyos poli-

*A terminolégiai kérdésekre késdbb kitériink
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technikai kozépiskola tartalmi kimunkaldsival szorosan &sszefiiggd gyakorlati iskolapolitikai €s
pedagdgiai tudomdnyos feladatok. Szeretnénk felhivni a figyelmet arra, hogy — mivel hazénkban az
iltaldnos alapmiiveltséget add 8 éves iskolai szakasznak a meghosszabitdsa még megvaldsitdsra vir — a
szerzd dltal tdrgyalt kozoktatdspolitikai, tervezési és tudomdnyos feladatok Kiilondsen nagy
érdeki8désre tarthatnak szimot.

A képzés és nevelés kozponti tervezése, a tantervek megalkotdsa a tovibbiakban a pedagogiai
folyamat elemzésének, alapos megismerésének igényét vetette fel. ,,A szocialista képzési koncepcié és
iskolapolitika alapelveit és poziciéit a pedagdgiai folyamat, kiilonosen pedig az oktatdsi folyamat
tudominyosan megalapozott szemléletévé kell tovdbbfejleszteniink, mert csak igy lehetséges a
tervezést az alapvetd dolgokra dsszpontositani és irdnyitani” — ija a szerzd a mdsodik rész bevezetd
fejezetében. (79. old.) ’

Az oktatdsi folyamat alapos tanulmdnyozdsa elengedhetetlen annak érdekében is, hogy egyen-
silyban legyen az 1n. ,,célpedagdgiai” gondolkodds és munkairdnyzat, amely a nevelés céljainak és
tartalmanak meghatdrozdsakor csak a tdrsadalmi kovetelményekre van tekintettel, és az Gn. folyamat-
pedagégiai gondolkodds é munkairdnyzat, amelyet viszont sziiken csak az oktatdsi folyamatban hatd
pszicholégiai és didaktikai-médszertani térvények szemlélete vezet.

A pedagégiai folyamat értelmezésének alapja az ember tdrsadalmi fejlédésére vonatkozé marxista
tanitds, A pedagégiai folyamat tényezGi: a fejlédd személyiség: a nevelendd és a neveld, aki tarsadalmi
megbizatdsként fejti ki funkcidjdt. Ez a megbizatas a tdrsadalmi-pedagdgiai célban és az elsajititandd
tartalom (az emberi kultira alkotd része) specifikus strukturdjdban 61t konkrét format. A nevelGnek a
pedagdgiai hatds olyan mddszerét és szervezeti formdjdt kell megvilasztania, hogy a nevelt a tartalmat
aktiv tevékenység utjdn tegye magiévd, é ennek folyamdn a célnak megfelelGen fejlédjék. A szerzé
feladatdnak tartja kifejteni a pedagdgiai folyamat fent vizolt valamennyi tényezijének szocialista
tirsadalmi meghatdrozottsdgit, mikdzben igen tanulsigos mddon birdlja a pedagdgiai folyamatot
ideoldgiai tartalmdtl megfoszté kibernetikai modellezési kisérleteket. A szerzd fejtegetései sohasem
oncéluak, minden kérdés vizsgdlatindl a tantervi, tantervelméleti kévetkeztetések levondsdra helyezia
hangsilyt. Tantervelméletileg — tébbek kozott — igen lényeges az a mondanivald, amit a szerz$ a
képzési cél, tartalom és mddszer dialektikdjdrdl elénk tdr.

,»A pedagdgiai folyamatban elsajdtitandé tartalomként megjelend miiveltségi javak struktirdjdnak a
fejlédé személyiség szintién a specifikus emberi személyiségjegyek felelnek meg. Eppen ezért a
tartalom elsajatitdsa is meghatdrozé alapja a cél dltal megk dvetelt személyiség képzésének. A képzés és
nevelés tantervi tervezésében a tartalom kivalasztasdt és struktirdldsit a célbdl kiindulva és a célra
irdnyuléan kell elvégezni; a konkrét tartalombdl azonban jelent8s visszajelzések és visszahatdsok
szdrmaznak a képzés és nevelés konkrét céljait illetSen. Ez azt jelenti, hogy csak akkor lehetséges az
elsajétitandS tartalmat sikeresen kivilasztani, koriilhatdrolni és pedagdgiailag felépiteni, ha figyelembe
vessziik a cél befolydsdt a tartalomra és a megfeleld visszahatdsokat.” (103—104. old.)

Ugyanez a dialektika érvényesiil a cél-tartalom és a mddszer viszonylatdban is. ,,Még akkor is
jelentds visszahatdsok szdrmaznak a mddszerbdl a cél és a tartalom meghatdrozasat illetGen, ha ezeket
a tényezdket és viszonylatokat csak nagyon is dltalinosan vessziik szdmitdsba . . .” (104. old.)

A tantervi tervezés egységes elméleti dlldspontjinak kidolgozdsa sziikségképpen érintette az oktatdsi
folyamat kiilonb6z8 oldalainak drnyalt leirdsit, az oktatdsi folyamat és a pedagdgiai folyamat
viszonyat. Mindez pedig elkeriilhetetleniil @ terminoldgiai kérdések tisztdzdsinak igényét vetette fel.
Teljesen lehetetlen e rovid ismertetésben érdemben, kritikailag foglalkozni a kényv misodik része e
fontos fejezetével. Csupdn jelezni tudjuk, hogy a szerzG a német nyelvhasznalatnak és tudomdnyos
hagyomdnyoknak megfelelGen a pedagdgiai folyamat (der padagogischer Prozess) egészének meg-
jeldlésére a nevelés (Erziehung) vagy a képzés (Bildung) fogalmdt hasznilja tdg értelemben. A nevelés
és a képzés tdg értelemben tehdt szinonim megjeldlések. Ugyanakkor haszndlja a képzés és nevelés
fogalmat szikebb értelemben is. ,,A pedaglgiai elméletet és gyakorlatot az a cél vezeti a sziikebb
értelemben vett képzés €s nevelés fogalmédnak az alkalmazdsiban, hogy kiemelje az egységes pedagégiai
folyamat, a tdgabb értelemben vett képzés és nevelés kiilénbozd oldalait.” (107. old.)

A sziikebb értelemben vett nevelés specifikumainak gondos feltdrdsa utdn a szerz§ a kovetkezd
definiciéhoz jut: ,,. . . a nevelést — az egész pedagdgiai folyamat egyik oldalaként — gy hatarozhatjuk
meg, hogy az mindenckelStt alapvetG meggy8zGdések és komplex jellembeli mindségek, tehdt a
sziikebb értelemben vett szocialista tudat és magatartds Kialakitdsdra irdnyul. A képzés viszont
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elsosorban a személyiség tudds- és tapasztalatrendszerének, valamint képességrendszerének, vagyis
tuddsinak (Wissen) és képességének (Konnen) a kialakitdséra vonatkozik.” (125. old.)

Ha az elsajtitandé tartalmakat tartjuk szem elStt, akkor a nevelés az emberi kultira ama
elemeinek az elsajatitisira irdnyul elsGsorban, amelyek kozvetlen jelent§ségiek a szocialista tudat és
magatartds formdlisdban, vagyis a szocialista ideoldgia, a tirsadalmi nézetek, hagyomdnyok és tapasz-
talatok elemeinek elsajtitdsira. A képzés viszont a tudominyok, a technika, a nyelvek, a miivészet és
a gyakorlati élettapasztalatok egyiittes elsajatitisdra irdnyul. A nevelés és képzés az oktatds folyama-
tdban Osszefonéd S dialektikus egységben valdsul meg.

A szerz$ maga is tisztdban van azzal, hogy a pedagdgiai folyamat kiilonb6z6 oldalainak 4rnyalt
leirasara a mai pedagdgiai tudominyos terminoldgia nem elégséges.

Mindezen fontos elméleti eldzmények utdn a szerz8 Gsszefoglalia a szocialista dltaldnos képzés
dtfogo elméletét”. Igyeksziink az alapos elemzés Ssszefogialé gondolatait visszaadni:

A szocialista dltalinos képzés a mindenki szdmira egységesen biztositott, tovibbfejleszthetd
alapképzés, amely szerény mértékben differencidlhaté az egyéni képességek jobb megismerése és
fejlesztése érdekében. Mindenfajta tovibbi képzés, a munka, a hivatds, a tdrsadalmi tevékenység
megbizhaté alapja. Az oktatdsi médszertan kidolgozdsakor a megbizhatd és sikeres tanuldst kell vezetd
szempontnak tekinteni. A mindenoldalian és harmonikusan fejlett szocialista személyiség eszmérye
mint cél az dltaldnos képzés tartalmin beliil a képzési teriiletek kovetkezd ardnyait indokolja:
tarsadalomtudomdny, anyanyelv, irodalmi-miivészeti oktatds: 41,1%, matematika-természettudomdny:
29,8%, idegennyelvek: 10,6%, bevezetés a szocialista termeldmunkdba: 10,6%, testnevelés-sport: 7,9%.
A képzés mindenoldalisiganak megvaldsitdsa elengedhetetlenné teszi az dltalinos képzés tartalmanak
valamennyi tantdrgyat dtfogé koordindldsit, tovibbd a rendszeres megismerd tevékenység, a termeld-
munka, a trsadalompolitikai, a kulturdlis, az esztétikai és sporttevékenység egységét.

Az a cél, hogy a tdrsadalom minden tagja alkotd, aktiv mobilis személyiséggé viljék, olyan
tuddselemek kozvetitését igényli, mint a_tanulds- é munkatechnika, tovibbid olyan személyiség-
tulajdonsdgok kialakitdsdt, mint 4tfogé tanuldsi és életképesség. Ez az igény a meghatirozdja az
dltalanos képzés didaktikai modszertani koncepcidjdnak.

Az dltalinos képzés szocialista elmélete feltételezi a szoros kapcsolatot az oktatds és az oktatdson-
iskoldn kiviili tdrsadalmi tevékenységrendszerrel. ,Jlymédon a szocialista iskoliban folyé képzés és
nevelés az aktiv szocialista életformalds teriiletérdl nd dt, egésznapos pedagdgiai folyamattd alakul dt; s
ebben az iskola, a csaldd, az tizem és mds dllami & tdrsadalmi nevelési tényezdk egyiittmikodése
sziikséges.” (155. old.)

A munka harmadik része azokkal a leglényegesebb tantervelméleti-tantervtervezési kérdésekkel
foglalkozik, amelyek az elébbi elméleti alapok alkalmazisai. A tantervek kidolgozdsdnak kozponti
elméleti-tudomdnyos problémdjanak a szerz§ a cél-tartalom-mddszer kapcsolat konkret meg-
hatdrozdsdt tartja az egyes résztantervek és az egész tantervi epltmeny szdmdra.

A tantervi munkélatok sordn a legnagyobb gondot a célok és a tananyagok egybehangoldsa és
Osszehangoldsa jelentette. Az ezzel kapcsolatos megfontoldsok: és tapasztalatok a kovetkezG nagyon
lényeges tantervelméleti tétel megfogalmazisihoz vezettek: ,Korantsem akarjuk kétségbe vonni a
képzési- és nevelési célok taxondmidja’ tovdbbi tudomdnyos kidolgozdsdnak a sziikségességét, de 4
tantervi munkdlatok sordn szerzett tapasztalataink szerint a szocialista személyiség képzése €s nevelése
céljai nem konkretizdlhatk és precizirozhatdk egy dltalinos ,,Céltaxonémia® megalkotdsaval. A célok
konkrétta és pontosabbd tétele sokkal inkdbb csak vigy lehetséges, ha sziinteleniil figyelembe vessziik a
cél és az emberi kultiira elsajdtitandé struktirdit, valamint az emberi tevékenység elkiilonithetetlen
Osszefiiggéseit és kolcsénhatdsait.” (177. old.)

A szerz$ hangsilyozza, hogy a tantervi dontéseknél a szaktudoményi kritériumokat, a tirsadalmi-
pedagdgiai cél kritériumit, valamint az dltalinos képzés elméleti koncepciondlis kritériumdt, végiil a
pedagégiai-lélektani és iskolapolitikai-oktatdsgazdasdgtani kritériumokat kiegyensiilyozott kdlcsén-
hatdsban kell figyelembe venni. A tantirgy logikéjat kordntsem szabad az Gj tantervekben valamiféle
szik szakmai logikdbél kiindulva értelmezniink; sokkal inkdbb az a lényeges, hogy szaktudomdnyi
pedagdgiai és szaktudomdnyi-ideoldgiai rendszerként ragadjuk meg azt. A szerz$ ramutat azokra a
veszélyekre, amelyekkel egyes szaktudésok egyoldali beavatkozdsai jarnak a tantervkészitd munkaila-
tokra.
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A személyiségstruktiira marxista elemzése vezetett arra a felismerésre, hogy a tantervi munkélatok
sordn az erdket a személyiség tuddsa (ez a személyiség mindenoldali fejlédésének tartalmi alapja) és
képességei, valamint szocialista tudata és meggydz8dései k6zo6tt fenndllé legalapvetbb dialektikus
kapcsolatok kidolgozasdra és tantervi tervezhetdségére kell dsszpontositani. A szerzG toébb konkrét
példival szemlélteti a tudds- és képességrendszer, tovibbd az ideolégiai meggy8z6désrenszer egymdssal
szoros kdlcsonhatdsban térténd kialakuldsdnak folyamatdt és e folyamat tantervi tervezését.

Részletesen érdemes lenne ismertetni a koényvben tdrgyalt ideoldgiai alapmeggydz6déseket,
.amelyek a nevelés tantervi tervezése szdmdra irdnyaddk (Richtpunkte) voltak. Az ilyen irdnypontok
kidolgozdsa egyébként nagyon fontos tintervkészitési eljirdsnak bizonyult. Ugyancsak fontos rendezé
elvként funkciondltak a tantervi munkdlatok sordn az ,ismeretszerzés alapvetd iitjit”, ,,a tananyag-
elsajdtitds stratégiai Gtjat” kijel6ld ,,vezérvonalak ™ (Leitlinien). Egyes tantervekben a képességfejlesztés
vezérvonalai is korvonalazédtak. Ezek a vezérvonalak és irdnypontok nagy szerephez jutnak a tantirgy-
kézi koordindciéban és a tananyag életkori elosztdsiban.

A harmadik rész utolsd, egyben a kinyv befejezs fejezete sszefoglalja azt a mondanivalét, amely
az el6z8kbél a tanterv didaktikai-mddszertani koncepcidjira vonatkozik.

Az elmondottakkal érzékeltetni szerettiik volna a konyv tematikai gazdasdgdt, tartalminak jelen-
tSségét mind a pedagdgia elméleti miiveldi, mind a tantervkészitSk szdmdra.

A munka elejétSl végig polemikus jellegli; azok az alapvetd elméleti kérdések, amelyeket targyal, a
szerz8 megitélése szerint ,,a szocialista és az imperialista pedagdgia kozotti vitdk fokuszdban helyez-
kednek el”. Az imperialista pedagdgia egyes irdnyzatainak — pl. a neopozitivista pedagdgiai irdnyza-
toknak — birdlata mélyrehatd, taldls. Itt—ott azonban o6ncélinak, nem kelléen bizonyitottnak,
sommdsan elvetSnek érezhetjiik a birdlatot (Pl a curriculum-elméletek sommds elvetése). A fordité
nehéz munkdra véllalkozott; a kdnyv szdvege ugyanis trgydhoz illden nehéz, elvont, terminoldgidja
sokban eltér a magyar nyelvhasznélattol. Néhdny Kkisebb, a megértést nem befolydsolé hibitél
eltekintve a forditd kivalé alkoté munkit végzett.

Agoston Gyorgy

KOZMA TAMAS: A NEVELESSZOCIOLOGIA ALAPJAI
Budapest, 1977. Tankonyvkiado. 300 oldal

A nevelés hatékonysdgdnak, eredményességének fokozdsa egyre inkdbb 6sztonzi a nevelés elméleti
és gyakorlati munkdsait arra, hogy munkdjukban felhaszndljdk a tirstudomdnyok mindazon ered-
ményeit, amelyek ebbeli torekvéseikben a segitségiikre lehetnek. Ezért tapasztalhatd résziikrl egyre
nagyobb érdeklBdés tobbek kozdtt a szocioldgia, pontosabban a nevelésszociolSgia irdnt.

Kozma Tamds konyve az els§ hazai kisérlet a nevelésszociolégia torzsanyagdnak Osszegezésére, az
alapfogalmak tisztdzdsdra, a nevelésszocioldgiai ismeretek rendszerezésére. A konyv céljit a szerz§ igy
fogalmazza meg: ,,.. . sszefoglalist adjon egy még viszonylag kevéssé kimunkilt résztudomdny mai
eredményeirSl.” (7. old.) A véllalkozds tehdt UttdrSjellegli annak minden nehézségével és buktatdjaval
egyiitt. Kozma Tamds e tudomdnyteriilet nemzetkézi szakirodalmanak alapos ismerdje és egyben jeles
hazai miivelGje is. Munk4jat elsGsorban az oktatds-nevelés kérdéseivel hivatdsszeriien foglalkozéknak,
tehdt pedagdgusoknak szdnta abban a reményben, hogy igy sokoldalibban és mélyebben értik meg
azokat a folyamatokat, amelyeknek aktiv résztvevdi, irdnyitéi.

A kényv a rovid, de alapvetd kérdésekben eligazitdst nyijté bevezetésen kivill négy részbdl dll. A
nevelésszociologia tdrgyat és feladatait illetGen tobbféle dllispont alakult ki a nemzetkozi szak-
irodalomban. A szerz$ a nevelésszocioldgia tdrgydnak annak a tdrsadalmi kdrnyezetnek a vizsgdlatat
tekinti, amelynek az egyén a tagjévd valik. ,,Azokat a tdrsadalmi egyiitteseket (csoportokat, szerve-
zeteket) fogjuk tehdt megvizsgdlni a marxista szocioldgia eszkédzeivel, amelyek az egyetemes tdrsadalmi
tevékenységnek felfogott nevelést végzik> — dllapitja meg. (10. old.)

Az els részben a nevelésrdl mint a tdrsadalomba vald bevezetésrdl van szé. Ezzel sszefiiggésben
hdrom fontos kérdés megvildgitdsat ltja sziikségesnek a szerzé: ,,Mi az a kornyezet, ahovd a nevelés
sordn ,bevezetiink’’; mi a tdrsadalomba valé bevezetés folyamatdnak a lényege; s milyen mechaniz-
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