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A SZOCIALISTA MUNKAISKOLA NEVELESELMELETI
PROBLEMALI

Vitaiilés. Debrecen, 1977 november.

A MTA Pedagégiai Bizottsignak Neveléselméleti Albizottsdga iilésein az elméleti és gyakorlati
problémik jelent8s részletkérdéseivel foglalkozik évek 6ta. Legutébb a Debreceni Akadémiai Bizottsdg
Neveléstudomdnyi Munkabizottsiga kozremiikodésével az Albizottsdg kiemelkedSen fontos témadt
tliz6tt napirendre, amikor ,,A.szocialista munkaiskola neveléselméleti problémdi” cimmel tartott
vitaiilést. .

Az Albizottsdg a Nagy Oktdberi Szocialista Forradalom 60. évforduldjdra emlékezve a szocialista
pedagdgia alapvetd elméleti Osszefiiggéseire kivianta a vitailléssel a jelenlevék s a neveléselmélet
mijvelGinek figyelmét irdnyitani. Horvdth Lajos az Albizottsig elndke bevezetdjében a szovjet
pedagdgia egyetemes érvényességét hangsilyozta. Elemezte a szovjet neveléselmélet megtermékenyitd
hatdsit: ,Szdmunkra — mondta — életiink egyik nagy élményét jelentette az j tdrsadalom uj
pedagégidjaval valé taldlkozds. Szinte egész tevékenységiink alaphangjdt meghatdrozta a szovjet
pedagdgia klasszikusainak, foleg Makarenko munkdssdgdnak megismerése. Lelkes tanitvinyok voltunk
s meg kell vallanom, kritikatlanok, akik igen gyakran figyelmen kiviil hagytdk, hogy a tanultakat a
hazai viszonyokra alkalmazni kell.” Felvizolta a szovjet pedagégia f6bb tendencidinak mai hatdsait.
Utalt az oktatds tartalmidnak és mddszereinek korszeriisitésére, az oktatdsi rendszer fejlesztésére
vonatkozoé erdfeszitésekre, a személyiség szerepének differencidlt vizsgilatdra, a kutatismédszertani és
metodoldgiai tapasztalatok hasznositdsira. A tanitvinyokbdl partnerek fejlédtek ki hazdnkban:
»Bdtran megallapithatjuk, hogy 6ndllé kérdésfeltevéseink, 6ndllé eredményeink is vannak s a szovjet
pedagégia miivelSi sok teriileten partnereinek tekintenek benniinket.” Majd kritikai megdllapitdssal
folytatta bevezetGjét: ,,Ugy latszik azonban, mintha fejiinkbe szillt volna a nagykorisdg. Személyes
kapcsolatokon, ldtogatdsokon keresztiil érzékelhetjikk, hogy a Szovjetunié pedagdgiai életében
rendkiviil gazdag, Uj gondolatok sordt felvetS pezsgés tapasztalhatd. Mindennek vetiilete azonban a
sziikségesnél kisebb mértékben jelenik meg a hazai pedagégiai irodalomban. Egyenesen kimondom:
nem tartom helyesnek pedagégiai konyvkiaddsunknak azt a gyakorlatit, amely ma érvényesiil. A
szovjet pedagdgia nem kapja meg azt a teret, amely a kommunizmus épitésére késziil§ szocialista
fejlett tarsadalom nevelési eredményeit megilletné. A magyar pedagdgia elméletének és gyakorlatdnak
létkérdése, hogy a felvetdé problémakat, a szilletG eredményeket az alkot6é alkalmazds igényével
minél gyorsabban megismerje.”

E gondolatok jegyében a vitaiilésen a szocialista munkaiskola neveléselméleti kérdéseirdl két
eldadds hangzott el, amelyeket élénk eszemecsere és a témakor tovabbi elemzésére osztonzd allds-
foglaldsok kovettek.

Petrikds Arpdd (a DAB Neveléstudomanyi Munkabizottsdgdnak elnoke) elGaddsdban a szovjet ésa
hazai szocialista munkaiskolakisérletek koélcsonhatdsdt elemezte a tdrténelmi és tdrsadalmi tapasz-
talatok értékelésével. A szocialista életmdd és életforma fejlesztése egyértelmiien napirendre tiizi a
munkatevékenység intenzitdsinak fokozdsit. A kérdés tehdt nem tiir alkalmi megolddst, hanem
torténelmi taviatokkal egybehangolt alapveté dontéseket igényel. Az 1972-es oktatdsi pdrhatirozat
inditdsait még kordntsem akndztuk ki az iskolarendszer egyes lincszemeiben, ha a munkaiskola
lényegét a mindenoldalian, harmonikusan fejlett személyiség nevelésében litjuk. A hazai fogalom-
hasznilatban aligha beszélhetiink egységes értelmezésrél s a munkaiskola, gyakorlati foglalkozds,
technikai tirgy oktatdsa, politechnizmus, az oktatds és a termelSmunka ,,valamilyen érintkezése” és
mdr kifejezések egyenld értékli fogalomként (id8nként egymds fedezeteként!) vannak forgalomban.
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ljgy tlinik, hogy néhdny egyértelmil tanulmany (Jobori Magda, Kdlmdn Gyérgy, Székely Endréné
irdsait emlitjilk példaként) kivételével a kérdéskodr fogalmi tisztdzdsa kisebb iitemben folyik a sziik-
ségesnél és lehetségesnél. Ennek hatdsa visszatiikrozddik a felemds dontésekben, gyakorlati meg-
olddsokban. Még a munkaiskola modellkisérleteire bedllt iskoldk tevékenységének megitélése sem
egyértelmii éppen az elméleti problémdk csupdn részleges tisztdzdsa miatt.

A nemzetkdzi tapasztalatok arra figyelmeztetnek, hogy a miiveltség korszerfi érteimezése csak a
politechnikai elv alkoté alkalmazdsival s az oktatds és termeldmunka osszekapcsoldsinak marxi elve
alapjan képzelhetS el. A munkatevékenység mint a mindenoldald személyiségfejlesztés programjanak
szerves része nem redukadlhaté a szellemi munkakultira elsajititdsira. Ahogy djabban Szuhomlinszkij
réamutatott, csak a munka intellektudlis, mordlis és esztétikai vondsai, azok egyiitthatdsa biztosithatja,
hogy a munkatevékenység a szocialista munkshoz, a tulajdonhoz, a munkdban résztvevék kézos-
ségeihez vald viszony pozitiv tapasztalatait megalpozza. A szovjet, NDK-beli, kubai, lengyel és a hazai
legjobb kisérleti és a tdmeges iskolai tapasztalatok ezt sokrétiien igazoljak. Nem lehet csak » munkaerd
utdnpdtlds, vagy csak a pélyavdlasztds, esetleg valamilyen manudlis (még ha technikai ismeretekre is
épiilG) gyakorlat a munkaiskola kézponti kérdése. Csak a tanuldk k6zésségi életének megszervezése, a
munkatevékenységnek a tevékenységi rendszerben betSltott vezetS szerepe, a termelStevékenység és
gazddlkodas szocialista tipusdnak, az oktatds és termeldmunka harmonikus &sszekapcsoldsinak az
dllandé fejlesztése teheti az iskoldt szocialista munkaiskoldva, amely a tdrsadalom kozosségeivel —
termeld, gazdalkodd egységeivel is — szerves, dinamikus kdlcsdnhatdsban dll s igy formdlja a tanulék
szocialista személyiség-tipusit. Egyet kell érteniink Székely Endréné értékelésével: ,,Altaldnosan
miiveld iskoldinkban direkt tudatformaldssal helyettesitettitk a nevelést, s igy azoknak tobb mint
tizéves probdlkozas, kiilsGdleges, formdlis kapcsolat-teremtés utdn sincs 1ényegi, szerves 6sszefiiggése a
munkdval, a termeléssel, gazddlkoddssal, az dssztdrsadalmi gyakorlattal.” (Székely Endréné. A nevelés
szerepe a tarsadalom szocialista dtalakuldsdban 4talakitdsiban. — Magyar Filozofiai Szemle, 1977/5.
500.) A kiutat a munkaiskola mai korszeri modelljének kialakitdsdval s kisérleti prébdival kell
keresniink. Az iskoldk — kiiléndsen a kisérleti iskoldk — tapasztalatai szimos ponton megalapozzik ezt
az elméleti és gyakorlati itkeresést.

Gdspdr Ldszl6 (Szentldrinc, Kisérleti 1. sz. Altalinos Iskola, a Neveléselméleti Albizottsdg tagja)
elGaddsa a munkaiskola-modell és a gyakorlati kisérleti munka Osszefiiggéseirdl szolt. Birdlta a polgdri
munkaiskola-koncepcidk egyoldalusigdt. A marxista személyiségfejlesztés az 6ssztirsadalmi gyakorlat
elsajatitdsat teszi kotelez6vé a szocialista munkaiskoldban. Ebben az iskoldban a politechnikai elv és a
termelés és oktatds §sszekapcesoldsa egyidejii kovetelmény. Az 5+1 pozitiv és negativ tapasztalatai nem
atermelés és oktatds osszekapcsoldsit tették és teszik kérdésessé. A legfontosabb feladatot viszont nem
sikeriilt eddig megoldanunk, hogy ti. a tirsadalmi cselekvés mechanizmusait tegyiik az iskolak6zosség
tevékenységének kulcskérdésévé. Ezért a sok formalis megoldds s a fogalmak labilitasa is. A munka uj
trsadalmi funkciéibél kellene levezetniink az iskolai munkatevékenység értelmét s nem elégedhetiink
meg bizonyos munkaszitudciok, vagy munkaer§ gondok megolddsit szolgdlé formdk elGtérbe allita-
sdval. ,Nem a «mit termeljiink?» a dént8 kérdés — mondotta az el6adé, —. A tulajdonviszonyok
dtalakitdsa s minden egyes gyermek tevékenységének a programozdsa a legdontGbb s szocialista
céljainak leginkdbb megfeleld munkafeladat.” Példdkkal illusztrdlta a munkaformidk gazdagsdgit.
Bizonyitotta, milyen mértékben alakitja 4t a munkatevékenység, a termeldmunka az iskolakdzosség
belsé rendjét. Egyben felvetette, hogyan lehetne az iskolai jogrendet, a szabdlyzatokat is ennek a
szellemében dtalakitani, mivel ma még a szabdlyzatok (pénziigyi, gazdasdgi, ligyviteli) csak
akaddlyozzdk a gazdilkoddst. A kisérletezd iskoldk maximdlis segitése elSmozdithatja a tdrgyalt
témakor jobb megolddsat.

A vitdban résztvevk a téma aktualitdsit, a XI. Kongresszus intencidit s a tovdbbi tennivalékat
fogalmaztdk meg. D. P. Manszfeld (Moszkva, a Pedagdgiai Altalinos Alapjai Akadémiai Kutaté Intézet)
kiilondsen hasznosnak itélte az eszmecserét a nemzetkdzi integricié, a kisérleti erdfeszitések ossze-
hangoldsa és sajdtos tapasztalatok, kutatdsok egyiittes felhaszndlisa szempontjdbél. Tobben a térsadalmi
elvirdsok és a tényleges tirsadalmi tdmogatds kdzti diszkrepancia megsziintetését siigették. Rozsnyai
Istvinné (Landler Jend Kisérleti Gimndzium, a Neveléselméleti Albizottsag tagja) a szocialista iskola
tdrsadalmi funkcidinak tisztdzdsit igényelte s a kozosségi tevékenységrendszer €s munkatevékenység
osszhangjdt hangsilyozta: ,,A pedagdgiailag megszervezett értéktermelés is — mondta, — csak a
kozosség rendszerét erSsitve hat a személyiségre.” A tdrsadalmi hatrdnyok rekompenzdlasa elképzel-
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hetetlen a termelGtevékenység beépitése nélkiil. — Bakonyi Pdl (OPI, a Neveléselméleti Albizottsig
tagja) és Nagy Andor (Eger, a DAB Neveléstudomdnyi Munkabizottsdgdnak tagja) a mindenoldald
személyiség fejlesztésének tdrsadalmi igényeit emelték ki. A kisérletek tdmogatdsa nemcsak a meglévd
kiséleti iskoldkra kell vonatkozzon, de déntd a koznevelés egész rendszerének fejlesztésc szem-
pontjabdl is. Horvdth Lajos és Timdr Andrds (OPI) az elméleti tevékenység fejlesztését szorgalmaztak.
Csak elméletileg megalapozott program és koncepcié részeként lehet a technikai neveléstdl, a poli-
technizmusrél s az iskola szocialista tdrsadalmi funkcidirél (nyitottsdg, kozosségi életforma, on-
kormdnyzds) is gondolkodni. '

A felvet8dott kérdések tovdbbgondoldsa, az oktatdspolitikai dontések tudomdnyos megalapozdsa s
a sajatos neveléselméleti, kisérleti és a témeges alkalmazdssal jaré gondok értelmezése messze tilmutat
a vitaiilésen, melynek értékét a gondolatok kdzvetlen konfrontdldsa, a kiséletezSk tovabbi dsztonzése
¢és a gyakorlati tapasztalatok ésszefiiggéseinek aktiv véllaldsa hatdrozhatja meg.

A SZOCIALISTA ORSZAGOK FIATAL PEDAGOGIAI
KUTATOINAK
I1I. NEMZETKOZI SZEMINARIUMA

1977. november 9—19 kozétt a Német Demokratikus Koztdrsasigban, Oberhofban keriilt meg-
rendezésre a Szocialista Orszdgok Fiatal Pedagdgiai Kutatéinak II. Nemzetk6zi Szemindriuma.

E szemindriumok elsddleges feladata, hogy a fiatal kutaték nemzetkdzi szintdi tudomdnyos
konferencidn vegyenek részt, ahol ismertethetik kutatdsi programjukat és eredményeiket, valamint
megismerkedhetnek a tobbi szocialista orszdg pedagdgiai kutatdi elStt il feladatokkal. E célok
megvalésuldsa jelenti egyben e szemindriumok jelentSségét is; hiszen ,.izelit6t” kaphatnak a fiatal
kutaték a nemzetkozi szintdl tudomdnyos tandcskozdsok ,,légkorébdl”, a szakmai felkésziiltség
kovetelményeibSl: Az itt 1étrejovd személyes taldlkozdsok jé alapot jelentenek az orszdgaink kozotti
tudomidnyos egyiittmiikodés tovdbbfejlesztéséhez. '

Oberhofban a résztvevdk tekintélyes szdma: 9 szocialista orszdg 87 kiildotte, a megbeszélésekre
forditott idGkeret és ennek jO szervezéssel tortént kihaszndldsa, biztositotta, hogy a szemindrium elé
tliz6tt feladatok. megvaldsuljanak.

A szemindrium, melynek kézponti témdja ;,A felndvekvS nemzedék kommunista nevelése” volt,
S szekciéban és plendris iiléseken folytatta munkajat. A plendris iiléseken a2 magyar delegdcié két tagja
tartott elGaddst; Petrikds Arpdd (KLTE): A tanuldi k6z6sség mint rendszer kutatdsinak és fejlesz té-
sének kérdései, Szebenyi Péterné (MTA PKCS): A szocialistakommunista személyiség nevelésének
tartalmi és médszertani problémdi cimmel.

Az 1. szekci6 elGaddsain és az azokat kovets vitdkon @ kommunista nevelés elméleti és modszertani
kérdéseivel foglalkoztak a résztvevOk. A nevelési folyamat céljait, tartalmdt és ,,mikéntjét” a szocialista
iskola elStt 4116 feladatok szempontjdbdl vizsgdlé beszdmolék a kovetkezd  kérdések koriil
csoportosultak: — Hogyan fejleszthetdk, alakithaték a tanulék erkolcsi motivumai, tapasztalatai a
kiilonbozd iskolafokozatokban, az értelmi és érzelmi komponensek jelent$sége a vildgnézet kialakitdsd-
ban; — Megolddsra vdré pedagdgiai, pszicholdgiai feladatok a tanulék személyiségének a kozosségi
nevelés keretein beliil torténd formdldsa, a személyiség és k6zOsség viszonydnak harmonikus alakitdsa
érdekében; — Az iskolai nevelStevékenység egységes rendszerének megteremtése érdekében milyen
nevelési feladatokat kell megoldania a szocialista iskoldnak, mely tevékenységi és ismeretkorok
bekapcsoldsdval, a tdrsadalmi egyiittmiik6dés lehetGségeinek felhaszndlasaval.

A legnagyobb érdeklddést e szekciéban azok az elGaddsok vdltottdk ki, melynek a koznevelési
rendszer tovibbfejlesztése’ szempontjdbol, a nevelési célok megfogalmazdsindl a tudomdny és ideologia
egységére hivtdk fel a figyelmet (W. Rechan, Lengyelorszdg); hangsilyoztdk a pedagdgiai tevékenység
minden teriiletén az alapvet§ oOsszefiiggések figyelembevételét, példdul a nevelés és 6nnevelés kap-
csolatdnak feltdrdsit és tovibbfejlesztését (C. Muhl NDK); valamint a szovjet iskoldkban kisérleti
jelleggel bevezetésre keriilt ,,nevelési példatar” eredményeirdl adtak hiradast (L. D, Jasznyikova/.
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