RETHY ENDRENE

AZ OKTATASI FOLYAMAT FAKTORANALIZISE

Kutatdsi hdtter

Az oktatisi folyamat olyan bonyolult, hogy a benne szerepld tényezdk tanul-
minyozdsa komplex kutatdst igényel. Csak a koriilmények pontos rogzitése ad lehetd-
séget annak megillapitdsira, hogy melyik feltétel vagy feltételegyiittes a felelds az
események viltozdsdért.

Az oktatdsi folyamat elemzése irdint 1960-6ta hatafmas mértékben megnovekedett az
érdekl6dés. Mig egy 1963-ban kiadott szakirodalmi dttekintés csupdn hisz -olyan
tanulmdnyt tudott folsorakoztatni, amelynek szerz&i az osztilytermi interakcié elemzé-
sére objektiv eljdrdsokat haszniltak, addig napjainkban az ilyen eljirdsok bevallottan nem
teljes dttekintése mdr tizenhat kotet.! -

Stolurow (1965) a pedagégiai folyamatok kutatdsirdl szélva hangsilyozza, hogy vagy
a tandri magatartdst tanulmdnyozzuk, abban a reményben, hogy taldlunk olyan szabily-
szeriséget, melynek elvei a gyakorlatban alkalmazva hatékonnyd teszik az oktatdst, vagy
pedig olyan anal6gids modellel kell dolgoznunk, amely — az oktatds hatékonysiginak
elémozditisdra — feltételezhetGen lényeges védltozékat tartalmaz. Stolurow az elébbi
alternativat passzivnak nevezi, viszont aktivnak azt a kutatdsi stratégidt tekinti, amelynél
maga az oktatdsi folyamat képezi a tanulminyozis tdrgyit. Az errdl az oldalrél valé
megkozelités azokat a kutatdsi modelleket igényli, amelyekben a viltozék kisérleti
ellenérzésnek vethetdk ald.?

Az oktatisi folyamat tanulmdnyozisihoz nézetiink szerint is olyan modellre van
szilkség, mely a folyamatot mint egészet irja le, és magdba foglalja a tényez8k mindazon
csoportjait, amelyekrél feltételezziik, hogy meghatdroz6 fontossigiak. ,,Modellen olyan
eszmeileg elképzelt vagy anyagilag realizilt rendszert értiink, amely visszatiikrozve vagy
redukdlva a kutatds objektumdt képes azt helyettesiteni vigy, hogy tanulményozésa 1jj
informaciét ad az objektumokr6l”® Aziltal, hogy a modell a tirgy alaptulajdonsdgait
ragadja meg, a tirgyr6l szol6 koncentrdlt ismeretek hordozéjdvd vilik. A modellezés
jelentSsége éppen az, hogy nem csupdn modellalkotist jelent, hanem magdba foglalja a
modell vizsgdlatit is, s ezdltal — szemléletesebbé, attekinthetSbbé téve a vizsgilt
strukturat — (j megviligitdsba helyezi az objektumot.*

! D. M. Medley: Early History of Research on Teacher Behavior. International Review of ’
Education 1972/4. 430.

? L. M. Stolurow: Model the Master Teacher of Master the Teaching Model. Learning and the
Educational Process. Ed. John D. Krumboltz. Chicago 1966. 223-247.

3 V. Stoff- Modell és filozdfia. Bp. 1973. 32.

*Pdlvélgyi Lajos: Az empirikus kutatdsi adatok gépi feldolgozdsa. A pedagdgiai kutatisok
médszerei. Szerk. Bdbosik Istvin és Nddasi Méria. Bp. 1977. 263., 265.

403



A kutatdsi eredmények tanulminyozisa sorin felmeril tobbek kozott az a kérdés,
hogy vajon egy és ugyanazon kutatdsi modell milyen mértékben alkalmazhaté azokra az
oktatdsi szitudciékra, amelyek tartalmi vonatkozdsban igen kiilonbdznek egymdst6l. Egy
vagy néhiny modell ugyanis csak akkor elégséges, ha képesek vagyunk kimutatni azt,
hogy a kiilonféle oktatdsi helyzetek szerkezetileg és a tevékenység alapjiul szolgilé
elvekben valamely dltalinossigi szinten azonosak vagy elegendd mértékben hasonldak.

Szem elGtt Kell tartanunk ugyanakkor azt is, hogy egyetlen megfigyelési eljirds sem
eétheti el céljit, ha a szorosan vett objektivitis és a statisztikai értelemben vett meg-
bizhatésdgot ugy érjik el, hogy mind tdbbet dldozunk fel a 1ényegbdl, amellyel fog-
lalkozni kivinunk. Ezen tdlmenden tébb okbél fontosabb bizonyos magatartdsissze-
tevGket Osszefiiggéseikben vizsgidlni, mint egyszeri felsoroldsként, egy kategorizilds
izolalt eredményeiként kezelni azokat®.

Az oktatdsi folyamatban lejitsz6d6 események (vdltozok) feltdrdsinak egyik utja a
faktoranalizis. Az osztdlytermi viselkedéssel foglalkozé kutaték tébbsége a faktoranalizis
segitségével egy vagy tobb megfigyelési rendszer eredeti kategéridibdl a véltozék sziikebb
csoportjit vezeti le; igy tobbek kozott: Medley D. M. — Mitzel, H. E. (1958); Medley, D.
M. = Hill, R. A. 91968;0ber, R. L. — Wood, S. E. — Cunningham, G. (1970); May F.B.
— Devault, M. B. (1967); Emmer, E. T. — Peck, R. F., (1971).% Az emlitett szerzék az
oktatdsi folyamat faktoranalizisét a kategéridk kozétti korreldci6 alapjin végezték, ugyanis
az egymdssal korreldld kategéridk kombindciéjabol szdrmazé véltozénak szdmos el6nye
van a kiilonillékkal szemben. A kategéridk kombindciéja egyrészt megakaddlyozza a
kutat6t abban, hogy egymassal ossze nem ill8 magatartdsvaltozékkal dolgozzon, masrészt
ily médon a kategéridk csoportjai jobban kezelhetd mennyiségekre redukdlédnak, ezéltal
a véltozdk értelmezése eredményesebbé vilik.
~ Maga a faktoranalizis a tobbvéltozés elemzések 6t-hat évtizedes muiltra visszatekintd

dga. Kidolgozdsa C. Spearman és K. Pearson nevéhez fiiz6dik. A faktoranalizist sokdig
csupin a pszicholdgia teriiletén alkalmazhaté mddszerként tartottik szdmon, igen
tévesen. E nézet téves voltit éppen a médszer egyre tobb teriiletre kiterjedd alkalmazdsai-
bizonyitjdk. A faktoranalizis tehit nem kizdrélagosan a pszicholégidban alkalmazhatd,
hanem széles korben felhaszndlhaté statisztikai médszer.”

Tulajdonképpen mivel foglalkozik a faktoranalizis?

,»Ha egy eredményviltozét sok véltozé befolydsol, akkor a sokasdgrél nyerhetd informdcidkat a
faktoranalizis néhdny hipotetikus viltozéba siiriti; a kozds faktorok szdma a viltozék szdmdnak
csupdn egyharmada, egyhatoda. Az eljirds célja, hogy a megfigyelt viltozékat olyan koézos faktorok
linedris kombindcidjaként fejezze ki, amelyek az eredeti vdltozék szérdsinak tilnyomé részét meg-
magyarizzdk. Ezutin megillapithat a faktorok rangsora, ami lehetdvé teszi a véltozdk felosztdsdt -
Iényegesekre és lényegtelenekre. A viltozdkhoz tartozd faktorsilyokkal a faktorok értelmezhetdk. (A
viltozék egy-egy csoportjival vagy egy-egy viltozdval azonosithatdk).”® Mivel a faktoranalizis leg-
lényegesebb ereje a jelenségek kozotti bonyolult dsszefiiggések minél egyszeriibb formiban valé

SA. T. Jersild, M. F. Meigs: Direct Observation as a Research Method. Review of Educational
Research 1939/9.

¢ E. Emmer: Direct Observation of Classtoom Behavior. International Review of Education 1972/4.
473-487.

7 VitaLdszlé: A faktoranalizis kézgazdasdgi alkalmazdsinak lehetdségei. Szigma 1970/2. 127.

3 W. Jahn, H. Vakle: A faktoranalizis és alkalmazdsa. Bp. 1974. 9.
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lefrdsa, ezért kiilondsen olyan tudoményokban alkalmazhat6 sikeresen, mint példdul a pedagdgia. A

pedagdgiai jelenségek igen bonyolult, kélcsondsen sszefiiggd rendszere kimerithetetlen teriilete lehet
a faktoranalizis alkalmazdsinak.

A helsinki egyetem pedagdgiai intézetének kutatdi — Matti Koskenniemi és Erkki
Komulainen vezetésével — 25 tanitdsi éra faktoranalizisét végezték el. Vizsgilatuk a
kovetkezd tantirgyakra terjedt ki: foldrajz, dllampolgdri ismeretek, vallds, anyanyelv,
matematika. A tanérdk Flanders, Bellack, Bales kategéria-rendszereinek modositott
viltozatdval regisztraltdk. A O-tényezds faktoranalizis alkalmazidsa lehetdvé tette
tekintetében nagyfoku azonossigot mutattak.’

Hazdnkban az okatdsi folyamat szerkezetének vizsgilata ,szorosan Osszefiigg azzal a
nevelési céllal, amely szerint a szocialista iskoldban tevékeny, alkotd, kezdeményezs
embereket kell nevelniink, akik rendelkeznek azokkal a képességekkel és lehetSségekkel,
amelyekre sziikségiik lesz egész életitk folyamdn az \j és \jj informdcidk megszerzésében,
feldolgozésaban, transzforméldsiban”.!°

A felsorolt kiilf6ldi kutatdsok alapjdn és a hazai elemzések folytatdsaképpen vizsgdla-
tunkkal azt kivintuk megillapitani, hogy az oktatdsi folyamat struktirdja miképpen
modellezhetd; melyek azok a f6bb torvényszeriiségek, amelyek jellemzik a kiilonb6z
tanitdsi 6rdk torténéseit, s azok miképpen éllnak a tanulék gondokodisfejlesztésének
szolgdlatdban. Feltételeztiik, hogy kérdésfelvetésiink megvilaszoldsihoz a faktoranalizis
mddszere eredményesen alkalmazhaté.

A vizsgdlat leirdsa

Vizsgdlatunk sordn 48 tanitdsi O6ra torténéseit rogzitettilk Flanders és Johnson
kategéridinak 4ltalunk mdédositott viltozatival. Az adatgy(jtés négy pdrhuzamos 8.
osztdlyban végeztiik, két tantirgy — torténelem és élGvilig — egy-egy témarészletének
feldolgozdsa folyamdn. A tandrik torténéseit — 5 mdsodpercenként — gy rogzitettiik,
hogy az osztilyban elhelyezkeds két megfigyeld — minden egyes idGintervallum végén
egymdstd] fiiggetleniil -— eldontétte, hogy az osztlytermi interakciét a megadott 15
kategéria koziil melyik jellemezte legjobban.

Az osztdlytermi interakciékat a kovetkezd kategéria-rendszer alapjin osztilyoztuk.' !

Indirekt hatdsu tandri beszéd

‘1. Elfogadja a tanulék érzéseit

2. Ertékel, buzdit, dicsér, batorit, fesziiltséget felold

3. A tanul6k gondolatainak puszta ismétlése, felesleges udvariaskodds

® M. Koskenniemi, E. Komulainen, A. Falck, P. Holopainen: Investigations into the Instructional
Process. 1. Some Methodological Problems. Helsinki 1969.

1 °Nagy Sdndor: l?] fejlemények az oktatds elméletében. Pedagogiai Kozlemények 18. szdm. Bp.
1977 34.

''N. A. Flanders: Teacher Influence, Pupil Attitudes and Anchievement. U. S. Department of
Health, Education and Wehfare. Office of Education. Washington 1965.; I. P. Johns: The Relation ship
Between Teacher Behaviours and the Incidence of Thougth Provocing Questions by Students in
Secondary Schools. Washington 1968.
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- 4. A tanulék gondolatainak felhaszndlisa, tovdbbfejlesztése, mds tanul6k gondolataival
valé Osszehasonlitdsa

5. A tandr kérdése a tanul6khoz tényanyag-megallapitisira

6. A tandr kérdése a tanul6khoz véleményre

7. A tandr kérdése a tanul6khoz problémamegoldésra

Direkt hatdsu tandri beszéd

8. A tandr elGaddsa, magyardzata, elbeszélése a tényanyag-megdllapitds szintjén
9. A tandr elGaddsa véleményalkotis szintjén

10. A tandr el6adésa problémamegoldas szintjén

11. A tandr utasitasa

12. A tandr birdl, feliilbirl, igazol

Tanuldi beszéd :
13. A tanuldk vélaszdnak struktirdjt a tandr alkotja meg.
14. Tanul6i kezdeményezés a vilaszaddsban
15. Csoportmunka és egyéni munkaformak

A megfigyelés megbizhat6siginak mérése a Scott-féle egyetértési egyiitthaté mutatéit
vettiik figyelembe. Az egyiitthaté értéke a két megfigyeld kozott dltaldban 0,78—0,90
kozott- mozgott, tehdt az obszervitorok “dltal rogzitettek megfelelé mértékid egyezést
mutattak.! 2

A vizsgdlati anyag feldolgozdsa

A tanitis 6rdk kédoldsa utdn elvégeztiik az adatlapok feldolgozdsit. Az egyes
eléfordulé kategéridkat 15 x 15-0s dtmeneti mdtrixokba rendeztilkk, a mdtrix celldit
véltozénak tekintettiik, az idGtényezSt dtmenetileg figyelmen kiviil hagyva. Példaként
bemutatjuk a 22. 6ra interakcidinak mdtrix4t (1. tdbldzat).

Az egyes cellekb6l arra kotetkeztethetiink, hogy valamely tandri, illetve tanuléi meg-
nyilatkozds mely mdsik- megnyilatkozisnak a kdvetkezménye vagy el6zménye. Bir a
kategéria-rendszerrel gyijtott adatok elemzésének szdmtalan médja lehetséges,’® jelen
esetben faktoranalizissel tirtuk fel a mdtrixban szerepl6 valtozék hosszabb sorozatainak
struktirdjat.’

A kédolt tanitdsi 6rdk feltételezhetSen harom tipusi folyamatot foglalnak magukban.
A folyamat kategéridi elemekb6l Osszetett, hosszabb tevékenységi szekvencidt jeleznek.
Az elemek a kovetkez6k: 1. A minden tanitdsi 6rdn megtaldlhat6 folyamatok; 2. A
tanitdsi 6rdk bizonyos csoportjaiban megtalilhaté folyamatok; 3. A csak egy 6rdn
szerepld folyamatok.

13 A felvétel médszerérSl bévebben: Falus Ivin, Golnhofer Erzsébet: Kategdriarendszer alkalmazésa
a felsGoktatdsi eldaddsok megfigyelésére. Magyar Pedagégia 1973/1-2. 78—90.

' 3Réthy Endréné: A tandri magatartds jellemzése a direkt és indirekt reakcidk hinyadosa alapjan.
Pedagégiai Kozlemények 18. szim. Bp. 1977. 73-86.

14 A faktoranalizist az Egyetemi Szdmit6k ézpont végezte, Poginy Orsné vezetésével.
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1. tiblizat.

A 22, ora interakcio-mdtrixa

1 2 34 5 6 78 9 10 11 12 13 14 15

1

2 3 1 5 4 5

3 1 3 2

4 2 . 1 4

S 10 1 1 33 1 1

6 1 3 48 2

7 1

8 7 1 1 1

9 2 1 11 17 3 4
10 2
11 1 3 3 2 1 3
12 4 1 6 7 1
13 16 7 8 17 34 2 12 13 97 7
14 2
15 1 2 3 2 3 5 2 85

A faktoranalizis elsGsorban a 2. csoport elemeinek feltdrasira szolgdl, mivel a véltozok
standardizdldsdval a minden tanitdsi 6rdban kozos részeket elhagyjuk. (Az eredeti
viltozék helyett ugyanis az atlagtél valé eltéréseket tekintjiik alapnak.) A faktorok
interpretéldsakor megkerestiik azon tanitdsi 6rdk domindns szekvencidit, ahol az adott
faktorra vett faktorsilyok a legmagasabbak voltak. Tekintettel arra, hogy az dtmeneti
métrix valamennyi celldjit nem lehet figyelembe venni, ugyanis igen sok véltozé lenne,
ezért a gépi feldolgozds csak a statisztikailag legjobban viselkedd celldkat vélasztotta ki,
jelen esetben 23 cellit. (Az interpretdlds szakaszdban viszont bevontuk a tobbi cellt is a
vizsgdlédésba.)

A faktorok meghatdrozdsdba bevont viltozékat a 2. tdblizat ismerteti.

Adott tehit egy 23 viltozés rendszer. A faktoranalizis médszerével — a viltozok
szdmdnak tovibbi csokkentésével — végiil 73%-os pontossiggal tudjuk leirni az eredeti
véltozok rendszerét. A 3. tdblizatbol leolvashats, hogy az egyes faktorok milyen
pontossdggal irjak le a folyamatot. A faktorok, sorszimuk novekedésével, egyre kisebb
mérvii hozzdjdruldst mutatnak a folyamat leirisdhoz. Viszonylag kis szdmu faktor,
esetiinkben négy, elegendd tehdt az oktatdsi folyamat leirdsdéhoz. Az, hogy az adott
folyamatot hdny faktor 4ltal tekintjiikk j6l leirtnak, bizonyos fokig dnkényes, fiigg a
faktorok interpretdlhat6sigatol is. A gépi feldolgozas tovibbi lépéseit az 1. és 2: melléklet
ismerteti.
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9-9
10-10
11-11
11-15
12-13
13- 2
13- 5
13- 6
13-12
13-13
14-14
15-11
15-12
15-15

Sajat értékek

4,9458
3,6366
2,4988
1,4853
1,1296
1,0610
0,7165
0,6097
0,5794
0,4097
0,2720
0,1598
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29,0231
21,3407
14,6636
8,7163
6,6289
6,2263
4,2048
3,5777
3,4001
2,4043
1,5961
0,9380

2. tiblazat,

Faktormdtrix

Faktorok regresszids becslése

—0,0460
0,2634
—0,0636
—0,0380
0,1663
—0,0551
0,0086
—0,0848
0,0151
—0,0355
~0,0550
—0,1846
—0,0479
-0,0265
0,0616
0,311
0,0932
—0,0179
—0,0031
—0,0141
—0,4464
~0,0649
—0,1419

-0,0408 -0,1047
0,0699 —-0,4572
-0,1458 -0,1551
-0,0215 -0,0086
0,2099 0,0990
-0,0558 0,0000
-0,0256 0.3499
0,0544 0,0276
—0,1205 -0,0132
-0,0489 -0,1099
0,0098 -0,0050
-0,0507 -0,1029
0,0509 -0,0981
0,0844 -0,0419
0,0301 -0,0016
-0,0939 -0,2308
0,1764 —0,0936
0,1113 —0,0639
0,1076 -0,1355
-0,1154 -0,0635
0,3614 —0,4545
0,0995 -0,0919
0,3479 -0,1281
3. téblizat.

Faktorok szdma és silya

%

29,0231
50,3639
65,0275
73,7438
80,3727
86,5991
90,8039
94,3816
97,7817
100,1859
101,7821
102,7201

Sajit értékek

0,1376
0,0931
0,0653

-0,0066

~0,0285

-0,0623

-0,0672

~0,0933

-0,1380

-0,1776

-0,1860

~0,0520
0,2149
-0,0535
~0,1764
-0,0362
—0,1725
0,1355
0,4203
—0,0491
0,3446
0,1160
0,2181
—0,0967
~0,0134
0,0730
-0,1151
- 0,1073
0,0450
0,2179
~0,0530
0,4677
—0,0160
—0,1806

0,8074

0,5464

0,3834
-0,0388
-0,1675
-0,3658
-0,3946
-0,5472
-0,8096
-1,0424
-1,0913

%

103,5275
104,0739
104,4573
104,4185
104,2509
103,8851
103,4905
102,9433
102,1337
101,0913
100,0000



Egyszertisitett formdban:

Faktorok szima % %

elsé 29 29
masodik 21 50
harmadik 15 65
negyedik 8 73
otodik 7 80
hatodik 6 86

A vizsgdlat eredményei

A faktor leirdsakor pozitiv, negativ péiusok elkiilonitését iktattuk be, amelyek a
tanitdsi 6rdk torténéseinek két szélsGséges 4llapotit jelentik (a pélusok felcserélhetdk). Az
egyes faktorokat a kovetkez6 folyamatdbrakon mutatjuk be: 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11. tdb-
ldzat.

4. tiblazat.

Elss faktor + polus

1 2 '3 &L 5 6 7 8 9 10 11 1213 % 15

1
2 b
3
'3
5 —p!
6 // 1
7 //
8
Vi

9
10
1 ‘

, -
12 ir
13 3- 124313
% J
15
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5. tdblazat.

Elsé faktor- polus
1,23 &- 826 7 8 9 -0 1" 12213 K 9
1
2
3
L
5
6
7
8
9
L [ 3
1" -1 1
12
13
14
15 11 B-1

6. tabldzat.
Mdsodik faktor +polus

342 13 -5 6 7.8 5 NN RIV-U 15

=

o ® N o u s~ W N
LA
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7. tabldzat.

Mdsodik faktor -pdlus

1 2 3 &4 S 6 7 6 9 0 11 12213 %4 15
5-5 -7 /5—1
4
I "
7-7 /
7=
5
8. tdbldzat.
Harmadik faktor+ pdlus
1 2 3- &5 67 8 9.10 11 2 13 4 5
6 6-8
-6 8-8

411



412

-

W ® 9 e & W N

O ® N o W N -

- s mk b wh w=b
" &S W N = O

9. tablazat.
Harmadik faktor-pdlus

1 2 3 4.5 6 7 8 9 V0 11 12 13 % 15
5-5 1
H
3-S5 1
10. tdblazat.
Negyedik faktor +pdlus
1.2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
e
8(8-9

9-9

R =




11. tablazat.
Negyedik faktor -pélus

1 2 3 4 5 6.7 .8 9 10 17 12 13 94 15

1

2

3

4

S

6 fﬁ-ﬁ 6-1
7 \[~6]7-7

8 -

9
10

1

12

13

1%

15 154

Elsé faktor

Pozitiv pélus  Negativ pdlus

5-13 11-11
6-13 11-15
13-°5 15-11
13— 6
13-13
13— 2
13-12

A pozitiv péluson a tandr-tanuléi interakcié lithaté, amely a tandr indirekt irdnyitd-
sdval folyik. Itt az induktiv ismeretfeldolgozds tipikus esetével taldlkozunk. (A tandr
kérdése tényanyagmegdllapitdsra-tanulék véilasza, ismételt tandri kérdés, mely a tanulék
véleményére irdnyul —, tanuldk vilasza, tandri korrigdlé visszajelentés, tanuléi felelet-
tandri értékelés.) Ezen a péluson tehdt az indirekt tandri irdnyitdsu frontdlis osztaly-
munkdban foly6 ismeretfeldolgozas sturktirdjit ragadhatjuk meg.

A negativ péluson ezzel szemben a tanulék 6néllé, csoport-tevékenysége taldlhato,
melyet tandri utasitdsra és Utmutatdsra végeznek. Itt tehdt 6ndllé ismeretfeldolgozds
folyik tandr dltal elSkészitett anyagok és eszkozok segitségével. Hangsily a pontosan
koriilhatdrolt tandri utasitdson és a tanul6k 6ndll6 munkatevékenységén van.
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Mdsodik faktor

Pozitivpélus  Negativ pélus

15-15 5-14
6-13 5-5
13- 6 -1

A pozitiv péluson a tanulék 6ndllé munkavégzése talilhaté, melynek eredményét a
tandr beépiti az 6ra tovibbi részébe. Cselekvésbsl szdrmaz6 (interoriziciés) ismeret-
elsajatitds. A tovdbbiakban a tandr kérdésekkel segiti a tanulék véleményalkotdsit. On4ll6
tanul6i tevékenység és frontdlis osztdlymunka kombiniciGjsval taldlkozunk teh4t a.fenti
péluson.

~A negativ péluson a tanuléi kezdeményezés, problémamegoldids, 6ndllé munkavégzés
tikrozodik. A tandri irdnyitds hittérbe szorulisa és a tanuléi kezdeményezés meg-
novekedése jellemzi a tananyag-feldolgozas fézisit. Alkalmazé jellegli (deduktiv) ismeret-
feldolgozis tipusdval talilkozunk itt.

Harmadik faktor

Pozitiv pélus  Negativ pdlus

8-6 13- 5
6—6 5-13
8-8 11-11

A pozitiv péluson a tandri magyardzat, elbeszélés, elGadds ténymegdllapitds szintjén
folyik, majd a tanul6khoz intézett kérdése véleményikre irdnyul, melyet tovibbi
magyardzataiba beépit a tanir. Ezen a péluson a tanulék gondolkoddsdra, véleményére
épitS frontdlis osztdlymunka ragadhat6 meg.

A negativ péluson a tandr-tanul6i interakcié direkt tandr irdnyitdssal folyik. A tandri
kérdés ténymegdllapitds szintjén hangzik el, a tanulék vélaszainak struktirdjat a tandr
kérdés adja meg. A vilaszokat a tandr tovébbi utasitdsa kéveti. A tanulék irdnyitott
gondolkoddsdval talilkozunk, mely a tandri kérdésekhez és utasitdsokhoz igazodik. Nem
kap teret a tanul6i kezdeményezés és 6néllosdg az ismeretelsajatitds folyamatiban.

Negyedik faktor

Pozitiv pélus  Negativ pdlus

8-8 7- 1
9-9 6- 6
15-15

A pozitiv péluson a tandri magyarazat, elbeszélés, elGadds ténymegdllapitisi szinten
folyik. Ez a faktor annyiban kiillonbozik a harmadik faktor pozitiv pélusitél, hogy itt
hosszabb 1élegzetl a taniri magyardzat. Direkt hatdsi tevékenységet kovethetiink tehat
nyomon.
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A negativ p6luson a tanir problémafelvetéssel vezeti be a csoportmunkit. Ezt
kovetSen a tanulék csoportmunka keretében végzik a problémamegoldist, mely nagyfoki
kezdeményezokészséget és ondllésdgot kivin tolik.

Kovetkeztetések

Az elvégzett faktoranalizis felting kiilonbségeket fedett fel a tanitdsi 6rdk kozott, a
tanirra val6 osszpontositdst szembedllitva a tanuldkra valé Osszpontositdssal: Az el6bbi
jelenség a direkt tandri magatartis jellemzGje, mely korlitozza a tanul6i aktivitist a
tananyag feldolgozdsiban, domindnssd téve a tandri tevékenységet a tanitdsi 6rdn. (4.
faktor, pozitiv pélus). Az indirekt tandri magatartdst ezzel szemben az jellemzi, hogy a
tanir elfogadja a tanulék észrevételeit, bekapcsolja dket a tananyag aktiv feldolgozisdba
(2. faktor, negativ pélus). Hasonlé kiilonségek ragadhat6k meg a tanuléi aktivitds mennyi-
sége és mindsége tekinetében is a tanitdsi 6rdkon. Konkrétan azon a téren, hogy mennyi
cselekvési szabadsdgot biztosit a pedagégus tanuléi szdméra az ismeretelsajititisban. A
tandri vezetés és a tanuldi tevékenység egészséges szintéziséhez gy jutunk el, ha meg-
szinik a tandri irdnyitds és informdciékozlés egyoldalisiga, azaz a tanul6k nagy részének
passzivitdsa (4. faktor pozitiv pdlus). Helyébe pedig a tudatos és médszeres tandri vezetés
mellett a tanuldi 6ntevékenység és ondllé feladatvégzés 1ép.

Kiulénbség volt kimutathaté azon a téren is, hogy a tandri 1rany1tas milyen lehets-
ségeket biztositott a tanulék gondolkoddsinak fejlesztésére. Példdul a gondolatébreszts
tandri magyardzat az emlékezet megmozgatisin kivil a tananyaggal kapcsolatos
véleményalkotést, itéletalkotsst, kiértékelést is igényli a tanuldktdl (4. faktor pozitiv
polus). Az egyéni és csoportmunka alkalmazisa pedig problémamegoldist, itéletalkotast,
magyarizatok felsorakoztatdsit kéri a tanuléktél (4. faktor, negativ pSlus).

Vizsgilatunk nyomin arra kovetkeztethetiink, hogy faktoranalizis segitségével az
oktatdsi folyamat j61 modellezhetS. Ezzel az eljarisméddal a tanitdsi 6rdkat sikeriilt
aktivitdsuk tipusainak megfelel6en csoportositani.

Ugy tiinik, a faktoranalizis alkalmaz4saval az oktatasi folyamat alapvetd struktirdinak,
f6 torvényszeriiségeinek felmutatdsa vilik lehetvé. Mindebbdl pedig az oktatdsi folyamat
~ tovibbi korszerisitésének tudatos megtervezése kbvetkezhet.
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91y

1,0000
0,2570
0,4606
0,1580
-0,0956
0,2642
-0,1208
-0,1962
0,3464
0,1760
0,0092
-0,1309
-0,2262
-0,2044
—-0,0149
0,3272
-0,0403
-0,1465
0,0280
0,4434
-0,2816
-0,2281
-0,3362

0,2570
1.0000
—0,0982
-0,1472
0,3747
0,0826
~0.2756
-0,1163
0,4398
0,1448
-0,1027
~0,2997
-0,3908
-0,0739
0,4293
0,8958
0,3903
0,3757
0,4997
-0,1014
—0,3867
—0,1645

-0,2402 -

0,4606
—0,0982
1,0000
0,0496
-0,1684
0,2442
0,2076
0,0148
0,4719
0,3978
0,1444
-0,0666
-0,1631
-0,1282
-0,1012
-0,0419
~0,3320
-0,1948
—0,4000
0,4675
~0,2141
-0,1521

~0,4075

0,1580
~0,1472
0,0496
1,0000
0,2067
0,3903
0,2996
-0,0402
-0,1386
-0,0285
0,0589
—0,2366
-0,1738
-0,0135
0,0015
-0,1565
0,0879
-0,1402
—0,1564
0,0285
-0,2279
-0,1019
0,0094

-0,0956
0,3747
-0,1684
0,2067
1,0000
-0,1847
0,2636
0,0216
-0,0586
0,0141
-0,2588
-0,5043
-0,3923
0,2112
0,7212
0,2730
0,7851
0,3791
0,3231
-0,3442
—-0,4234
—-0,0857
0,0146

I. melléklet
Korreldcios mdtrix
0,2642 -0,1208
0,0826 -0,2756
0,2442 0,2076
0,3903 0,2996

—0,1847 0,2636
1,0000 -0,1484
-0,1484 1,0000
-0,0841 0,3662
0,1789 -0,1044
0,0117 0,0736
0,0012 0,1568
-0,0673 -0,3313
-0,1597 -0,2107
-0,0760 0,2741
-0,2831 0,1668
0,1800 -0,3504
-0,1620 0,0138
-0,2011 -0,2938
-0,1891 -0,0657
0,4297 -0,1442
-0,1450 -0,2739
-0,0710 ~0,2412
-0,1530 0,1459

-0,1962
—0,1163
0,0148
—0,0402
0,0216
~0,0841
0,3662
1.0000
—0,4558
0,3750
0,2315
-0.1491
~0,3025
-0,0662
-0,0214
-0,1602
-0,0164
-0,2595
0,0168
00175
-0.3052
-0,1799
—0,3474

0,3464
0,4398
0,4719
—0,1386
-0,0586
0,1789
—0,1044
—0,0458
1.0000
0,5098
0,0513
—0,1563
-0,2237
~0,1105
0,1278
0,3450
-0,1748
0,0766
-0,0242
0,2968
-0,2860
—0,0885
-0,3358

0,1760
0,1448
0,3978
-0,0285
0,0141
0,0117
0,0736
0,3750
0.5098
1,0000
0.1086
-0,1873
—0,3895
-0,1964
-0,0449
0,1505
-0,0371
-0,1002
-0,0794
0,1478
-0,4209
—0,2467
-0,5274

0,0092
-0,1027
0,1444
0,0589
—0,2588
0,0012
0,1568
0,2315
0,0513
0,1086
1,0000
-0,0772
-0,1748
-0,0807
-0,1403
-0,1417
-0,2029
-0.0853
-0,0845
0,2196
-0,1441
-0,1097
-0,3133

-0,1309
~0,2997
-0,0666
-0,2366
-0,5043
-0,0673
~0,3313
-0,1491
-0,1563
~0,1873
-0,0772

1,0000

0.8241
~0,1019
-0,4491
-0,2154
-0,4587
-0,2380
-0,3438

0,1333

0,8907
-0,0771
-0,1748



L1y

-0,2262 -0,2044
-0,3908 -0,0739
-0,1631 -0,1282
-0,1738 -0,0135
-0,3923 0,2112
-0,1597 ~0,0760
-0,2107 0,2742
-0,3025 -0,0662
-0,2237 —0,1105
-0,3895 —0,1964
-0,1748 -0,0807
0,8241 -0,1019
1,0000 0.0120
0,0120 1,0000
-0,3076 0,0826
-0,3886 -0,0372
-0,4781 0,0829
-0,0793 0,2338
-0,2958 -0,1703
—0,0459 -0,1784
0,9306 -0,0199
0,0246 0,0707
0,1510 0,1809
Kommunalitisok
0,6504 09314
0,9084 0,4888

Kommunalitdsok dsszege

—0,0149
0,4293
-0,1012
0,0015
0,7212
-0,2831
0,1668
-0,0214
0,1278
—0,0449
~0,1403
~0,4491
-0,3076
0,0826
1,0000
0,2058
0,5577
0,3594
0,4072
—0,2936
—0,3440
—0,0843
0,0581

0,8062
0,7217

17,0408

0,3272
0,8958
-0,0419
—0,1565
0,2730
0,1800
-0,3504
-0,1602
0,3450
0,1505
-0,1417
-0,2154
—0,3886
~0,0372
0.2058
1,0000
0,3943
0,2879
0,3708
0,0294
—0,3337
-0,1841
—0,2780

0,6122
0,9115

—0,0403
0,3903
—0,3320
0,0879
0,7851
—0,1620
0,0138
—0,0164
—0,1748
~0,0371
~0,2029
~0,4587
~0,4781
0,0829
0,5577
0,3943
1,0000
0,2611
0,5134
-0,2637
-0,4269
—0,0158
~0,0125

0.8701
0,8429

~0,1465
0,3757
~0,1948
~0,1402
0,3791
~0,2011
~0,2938
~0,2595
0,0766
~0,1002
~0,0853
~0,2380
-0,0793
0,2338
0,3594
0,2879

0,2611

1,0000
0,1300
~0,3308
~-0,1463
0,2406
0,1055

0,5824
0,6198

0,0280
0,4997
~0,4000
-0,1564
0,3231
-0,1891
-0,0657
0,0168
-0,0242
-0,0794
—0,0845
-0,3438
-0,2958
-0,1703
0,4072
0,3708
0,5134
0,1300
1,0000
-0,2662
—0,2969
~0,1223
0,0133

0,7731
0,7206

0,4434
-0,1014
0,4675
0,0285
—-0,3442
0,4297
-0,1442
0,0175
0,2968
0,1478
0,2196
0,1333
-0,0459
-0,1784
—-0,2936
0,0294
-0,2637
-0,3308
—-0,2662
1,0000
-0,0266
-0,1354
-0,3650

0,7600
0.5578

-0,2816
-0,3867
-0,2141
-0,2279
-0,4234
-0,1450
-0,2739
-0,3052
-0,2850
-0,4209
-0,1441

0,8907

0,9306
-0,0199
~0,3440
-0,3337
—-0,4269
-0,1463
-0,2969
—-0,0266

1,0000
—-0.0046

0,1268

0,6808
0,9578

-0,2281
-0,1645
-0,1521
-0,1019
-0,0857
-0,0710
-0,2412
-0,1799
-0,0885
—0,2467
--0,1097
-0,0771

0,0246

0,0707
—-0,0843

-0,1841,

—0,0158
0,2406
-0,1223
~0,1354
-0,0046
1,0000
0,3132

0,7534
0,5120

-0,3362
-0,2402
-0,4075
0,0094
0,0146
-0,1530
0,1459
-0,3474
-0,3358
-0,5274
-0,3133
-0,1748
0,1510
0,1809
0,0581
-0,2780
~0,0125
0,1055
0,0133
-0,3650
0,1268
0,3132
1,0000

0,6049
0,8601

0,9145
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Mintaegységek értékelése
1 -0,4178
2 -0,0384
3 0,4803
4 09871
5 1,0018
6 0,5300
7 0,7865
8 0,4332
9 0,3514

10 1,5945
11 1,0795
12 0,3792
13 0,5590
14 -0,1709
15 -0,9154
16 —-0,4493
17 1,1251
18 0,1099
19 0,5263
20 -0,7615
21 -0,0531
22 1,4558
23 -0,2381
24 -0,1814
25 0,7600
26 0,8276
27 1,3927
28 -0,0819
29 -0,4872
30 -0,3036
31 -3,4014
32 -2,9611
33 0,4342
34 0,1711
35 0,0797
36 -0,2329
37 -2,3677
38 -1,6951
39 -0,3222
40 0,2843
41 -0,1379
42 -0,8484
43 -0,0854
44 0,2248
45 0,5320
46 0,2280
47 -0,2825
48 0,0989

II. melléklet

A felvételben szerepld tanitdsi ordkra szdmitott faktorértékek

2 o2 2

—0,4927
—0,3684
0,2417
-0,7250
-0,1324
0,2449
0,3449
~2,4297
0,4286
0,8467
—0,4305
0,6840
0,6328
1,8046
1,2853
1,4604
1,2122
0,6763
0,1482
0,6526
1,0066
1,0477
0,1558
1,3961
0,5626
~0,2934
0,1450
0,6336
-0,5104
—0,5608
0,1180
0,3247
~1,0186
-1,2361
~1,8595
~2,0280
0,6225
~1,2066
-0,1916
~2,0066
—0,6326
1,1008
~1,3681
-0,2120
0,9455
~0,1859
-0,8473
0,0144

0,7940
0,6799
—0,2689
-0,7333
0,0823
1,0791
0,9565
~0,0291
-0,7140
—0,6587
0,3772
0,8482
0,4393
0,2106
~0,3084
1,8652
~1,5030
1,4982
0,0746
0,8943
0,9723
~1,7201
0,8601
—0,0087
~1,0456
~1,1944
-2,0773
1,0060
0.6687
1,4604
~1,8231
~1,0888
~2,0845
1,5939
0,4488
-0,4531
—0,7840
-0,5217
—0,5057
~0,0750
1,3922
0,0169
0,4515
0,3908
—0,1915
~0,5526
~0,2932
—0,4265

~0,1106
1,9735
~0,2879
1,2938
0,7712
1,8623
1,6281
~0,2610
-0,3664
~0,2991
1,9082
—0,0942
0,4446
—0,2086
~1,0274
—0,7085
~0,0866
0,1246
0,2187
~0,5360
—0,9115
~0,1463
-0,1769
~1,3770
0,0684
0,1516
0,7246
~0,4020
—0,1984
—0,0274
1,5237
1,6893
~0,8997
0,7965
0,1362
~1,2644
0,2756
0,1848
~1,5871
-0,5771
-0,7161
—0,7787
-2,3362
0,6675
—0,3685
0,4622
~0,6762
—0,4753



