NAPLO

A KOZOKTATASPOLITIKA ES A NEVELESTUDOMANY
KAPCSOLATA

Az MTA Pedagégiai Bizottsaganak vitaiilése

1977. oktéber 14-¢6n az MTA Pedagégiai Bizottsiga napirendjére tiizte a kzoktatds-
politika és a neveléstudomdny kapcsolatinak megvitatdsit. Bevezetésiil Agoston Gyorgy,
tanszékvezetd egyetemi tandr, a neveléstudomdnyok doktora a kovetkez§ téziseket
terjesztette elG:

1. A kézoktatdspolitika és a neveléstudomdny viszonya mind elméletileg, mind
gyakorlatilag még a megoldandé problémdk sokasigst veti fel. Eppen ezért sajnilatos,
hogy ndlunk mind a mai napig a kozoktatdspolitika és a neveléstudomdny viszonya nem
targya rendszeres tanulminyozisnak. Taldn a téma kényessége miatt is. Eppen ezért
orvendetes, hogy az MTA Pedagégiai Bizottsdga napirendre tiizte.

2. Elméletileg még az is tisztazandd, hogy amikor a kozoktatdspolitika ésa neveléstu-
domdny viszonyédrél beszéliink, mit értiink kozoktatdspolitikdn. A kozoktatdspolitika
ugyanis, mint a politika 4ltaldban, kettGs értelmd.

A kozoktatdspolitika egyrészt elmélet. a politikai elmélet egy teriilete, amelynek
targya egy allamberendezkedésnek, egy hatalmon lev§ osztilynak és az dltala vezetett
tirsadalomnak a szolgdlata a kozoktatdsiggyel. A szocialista kdzoktatdspolitika a kézok-
tatdsiiggyel a munkdsosztdly hatalmdt, a szocialista 4llamot, a $zocialista térsadalmat
szolgilja. A kozoktatdspolitika mdsrészt hatalommal felruhdzott testiiletek és személyek
gyakorlati ténykedése, magas szinvonalon miivészete, amely a kozoktatdst az dllam
érdekeinek megfelelSen szabdlyoz6, alakitd, fejleszt& dontések hozataldban, végrehajta-
sdban és a végrehajtds ellendrzésében nyilvinul meg. A kovetkezGkben kozoktatdspoliti-
kérdl az utobbi értelemben beszéliink.

3. A kozoktatdspolitikdnak a neveléstudominnyal szemben, mint iltaldban a politi-
kédnak a tudomdnnyal szemben, primdtusa van, mert kétségkiviil a politika illetékességi
korébe tartozik a gazdasagi, tdrsadalmi és ezzel szoros Gsszhangban a kulturdlis, tudoma-
nyos, kozoktatdsi célok és az ezek megvaldsitdsit eldsegits révidebb tdwi feladatok
meghatdrozisa, tovibbi e célok és feladatok megvalGsitdsi feltételeinek biztositdsa. A
tudomdnyos kutatds tdrgydt, a kutatds lehetGségeit, személyi és anyagi feltételeit nemkis-
mértékben befolydsoljdk a politikai dontések. Ebbsl a szempontbdl a leglényegesebb,
hogy a politikdnak milyen vonatkozisokban, milyen mértékben van sziiksége az objektiv
valésdg torvényszerdségeinek ismeretére. A halad6 politika objektiv érdekeinél fogva
kedvez{ feltételt teremt a tudoményos kutatdsnak, beleértve azt is, hogy egy progressziv, a
nemzet, a nép érdekeit szolgélé politikdval a tudomadnyos kutatdk értelmileg és érzelmileg
konnyebben azonosulnak. Még fokozottabban van ez igy a munkésosztily politikdja
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esetében. Ez az dltaldnos tendencia azonban nem jelenti azt, hogy haladé tarsadalmakban
bizonyos idszakokban — a legkiilonbozdbb okok miatt — nem keletkezhet konfliktus
politika és tudomdny és igy kozoktatdspolitika és neveléstudomidny kozo6tt, hogy kettdjik
viszonya automatikusan zavartalan volna.

4. A politika primdtusa a tudomdnnyal szemben azonban nem jelenti a tudomdny
aldrendeltségét a politikdnak. Ma mir koézhely, hogy a politikdnak, ha a nemzet érdekeit
valéban szolgilni akarja, ha el akarja keriilni a fejlodésgdtlé kudarcokat, fesziltségeket,
tudomdnyosan megalapozottmak kell lennie. Mdsrészt a tudoménynak, ha hatalma nincs
is, igen nagy lehet a tekintélye, kozvéleményt formalé ereje a szakemberek kérében.

A politikai dontések tudomdnyos megalapozottsiga a politika részérdl a tudomdnyos
kutatds messzemend OsztOnzését, tdmogatdsit és a tudomdny szabadsdgdnak, kritikai
Sfunkcidja érvényesiilésének biztositdsat igényli. Mindez maradéktalanul vonatkozik a
kozoktat4spolitika és a neveléstudomény viszonydra is.

S. A kozoktatdspolitikai dontések hatdrozzdk meg tébbek kozdtt az éltaldnos nevelési
célt és feladatokat, az az dltalinos nevelési stratégiit, az iskolarendszert, az egyes
iskolatipusok képzési feladatait, a tankételezettséget, a tanuléknak az egyes iskolatipusok
kozotti megoszldsi ardnyait, az iskolai munka értékelési rendszerét. E kozoktatdspolitikai
déntések tudomdnyos megalapozdsaban a neveléstudomdny szerepe kiildnleges (bizonyéara
elsodleges), de kordntsem kizdrolagos. A kézoktatdspolitikusnak a neveléstudomdnyi
meggondoldsokat, a neveléstudomdny dltal kidolgozott alternativdkat a gazdasdgi-tir-
sadalmi folyamat egésze szempontjabol kell mérlegelnie, figyelembe kell vennie a nemzeti
hagyomdnyokat, a tarsadalmi kozhangulatot, a tirsadalompolitikai, a gazdasdgpolitikai
vonatkozdsokat és lehetGségeket, egyszdval minden lényeges tényezét, amely a kozokta-
tds alakuldsit befolydsolja. A kozoktatdspolitikai dontések tudominyos meglapozasihoz
tehit nélkiilozhetetlenek a tdrsadalmi-gazdasdgi folyamatot kutato egyeb tudomdnyok. A
neveléstudomdny is anndl értékesebben tud hozzdjdrulni a kézoktatdspolitikai dontések
tudomdnyos megalapozdsihoz, minél inkdbb gazdagitia interdiszciplindris kapcsolatait.

A kozoktatdspolitikai dontésekre azonban kedvezdtleniil hathat, sGt egyenesen veszé-
lyes lehet, ha egyes tudomdnyok szakmai illetékességi koriiket tillépve kivinnak bele-
sz6lni a kozoktatdsiigy alakitdsdba, és ha a kozoktatdspolitikus — bdrmely ok miatt —
enged az ilyen nyomdsnak.

6. Mér a fentiekbdl is kovetkezik, hogy a kézoktatdspolitikai ténykedést, a kozoktatdst
befolydsolé tényezokkel foglalkozé tudomdnyok barmilyen nagyardnyu fejlodését is
feltételezve, nem helyettesitheti a tudominyos kutatds. A kozoktatdspolitikai ténykedés
6ndll6siga, eredetisége a globdlis szemléletben van, abban, hogy egyiitt tudja ldtni,
egyeztetni képes a legkiilonb6zobb tényezdket, érzékelve olyan tényezdket is, amelyek
szerepét a tudomdny még nem vildgitotta meg. A neveléstudomany és mis tudomdnyok is
csak alternativdkat dolgoznak ki adott kozoktatdspolitikai kérdések megoldédsira. Ezek az
alternativdk azonban legtobbszér nem szdmolnak mindazokkal a tényezdkkel, amelyekkel
a kozoktatdspolitikusnak szdmolni kell. A kdzoktatdspolitikai dontés feleldssége a
kozoktatdspolitikusé, és az adott helyzetnek, a fejlédés adott lehetdségeinek legjobban
megfeleld alternativit & vélasztja meg, vagy tébb alternativa hasznélhaté elemeibdl & épit
fel vj alternativit.

7. Hogy a neveléstudomdny milyen mértékben tudja timogatni a kdzoktatdspolitikai
dﬁntésgket, az milik természetesen a neveléstudomdny szinvonalin, de mindenekelGtt
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azon, hogy a kozoktatdspolitika céltudatosan, szervezetten igényli-e a neveléstudomdny
timogatdsdt, egyenrangu partnerként kezeli-e. Tudniillik a neveléstudominy fejlddése is
elsGsorban az utdbbi fiiggvénye. A neveléstudomény tartalmilag és kutatési lehet Gségeit
illetGen is beszikiil, ha a kdzoktatdspolitika lebecsiili, nem tart igényt eredményeire. A

- neveléstudomdny csak akkor fejlddhet, akkor jonnek létre a kutatds j6 személyi, anyagi,
szervezeti feltételei, ha a kozoktatdspolitika és a neveléstudomany dllandd, folyamatos,
‘szervezett kolesonbs kapcsolatban van egymissal. (Meg kell jegyezni, hogy a neveléstu-
domdny kutatdsi mezije és a kozoktatdspolitikai problematika metszi, de nem fedi
egymdst. A tdrsadalmi haladds mellett elkitelezett neveléstudomdny elsGrendd felada-
tinak tartja a kozoktatds fejlesztését szolgdlé kutatdsokat, de természetesen a neveléstu-
domidnynak sok olyan kérdéssel is foglalkoznia kell, amely nem tartozik vagy csak nagyon
ttételesen tartozik a kdzoktatdspolitika teriiletére.)

8. A tudomidnyos megalapozottsigot nélkiiloz6 kozoktatdspolitikai dontés igen nagy
kockdzattal jdr, mert csak véletleniil esik egybe a fejlddés objektiv menetével. A
leggyakrabban, éppen mert nem szdmol koriltekintSen, minden lehetséges tényezdt
figyelembe véve, a kovetkezményekkel, és mert e kovetkezmények nem azonnal mutat-
koznak, kdrokat okoz a nemzet dltaldnos és szakmai miveltségének, silyosabb esetekben
tarsadalmi és gazdasdgi fesziiltségekhez vezet. Nemcsak a kozoktatdspolitikai dontésnek
(hat4rozatnak) kell tudominyos megalapozottnak lennie, hanem a dontés megvaldsitdsi
folyamatdnak is (a déntés egyértelm(i értelmezése, a megvaldsitdsban szerepet jétszé
tényezk mindségi és mennyiségi jellemzSinek alapos szdmbavétele, a megvalésitds
lépéseinek idGbeli litemezése stb.). Ha a megvaldsitds folyamatéba a gondos tudomdnyos
kisérlet hidnydban sok hiba csiszik, a j6 kozoktatdspolitikai dontés a gyakorlatban
visszdjéra forduthat.

9. A kozoktatdspolitka és neveléstudomdny kapcsolatdban a céltudatossdgnak, a
szervezettségnek igen nagy jelentSséget kell tulajdonitanunk. A kozottik levs jo,
mindkett5t megtermékenyits viszony nem jdmbor 6haj vagy szdndék kérdése. Szervezetten
biztositani sziikséges a kozoktatdspolitikdt és a neveléstudomdnyt dsszekapcsolo csator-
ndkat. Ezek k6zott elsd helyen emlitjiik a vezet kdzoktatdspolitikusok és a neveléstudo-
minyi kutatok rendszeres tanicskozisait, amelyeken kolcsondsen véleményt cserélnek a
kozoktatds és a neveléstudominy fejlesztését érinté kérdésekben. Ezeket a rendszeres
tanicskozdsokat természetesen a kzoktatdspolitikusoknak kell kezdeményezniiik. Ezek a
tanicskoz4dsok nem helyettesithetdk a barati, ,bennfentes” kéréktsl nyert informd-
cidkkal és véleménykérdésekkel, st — ha a kapcsolat e médja elburjanzik — szubjekti-
vizmus, a tényleges szakmai értékrenddel ellentétes itéletek, rossz 1égkor stb. lehetnek a
kdvetkezményei. .

10. A kozoktatsspolitika és a neveléstudomdny viszonydt — mint mér utalds tortént
rd — kedvezétleniil befolydsolhatja, ha mds tudomdnyok képviselsi szakmai illetékességi
kérdket messze tillépve, a neveléstudomdnyt negligdlva kivdnnak beleszélni olyan
kozoktatdsi és neveléstudomdny kérdésekbe, amelyekhez csak a vélekedés szintjén
értenek, és ha tudomdnyos tekintélyiikkel, rangjukkal a kzoktat4spolitikusokra kivinjdk
kényszeriteni nézeteiket. Még rosszabb helyzet 4ll el6, ha tekintélyes tudoményos
testiiletek jérnak el ily médon.

11. A kézoktatdspolitika, a neveléstudomdny és mas tudomédnyok szervezett kapcsola-
tinak a legfobb eszkoze egy jol kiépitet2Ad] rordindlt, anyagi eszkozikkel rendelkezé
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tudomdnyos szervezet, amely egységes rendszerbe szervezi mindazokat a pedagdgiai és
mds tudoméanyos kutatéhelyeket, amelyek kzoktataspolitikailag jelentds témdkon hajlan-
dok és képesek dolgozni. Ezt a tudomdnyos szervezetet kdzoktatdspolitikusokbol és a
jelentdsebb kutatéhelyek vezet6ibol 4llé tudomdnyos tandesnak kell irdnyitania egy
kitlinG szakértokbdl all6 dllando titkdrsdg segitségével. A tudominyos tandcsnak kell
kidolgoznia a kutatési programot, megbiznia a kolcsongs megdllapodis alapjdn kutatdssal
a kutatohelyeket, elfogadnia kutatdsi terviket és kutatdsi koltségvetésiket és végiil
rendszeres idGko6zokben ellendriznie a kutatdsi megdllapoddsban foglaltak megvalésuldsit.
A tudomdnyos tandcs Osszetételét Ugy kell meghatdrozni, hogy az elébbi pontokban
emlitett lehetséges anomdlidk elkeriilhet&k legyenek.

12. A kozoktatdspolitika és a neveléstudominy kapcsolata szempontjdbél az is nagyon
lényeges, hogy a kézoktatdspolitikusoknak rendelkezésre 4lljanak a kozoktatdspolitikai
doéntések tartalmdra vonatkozé hazai €s nemzetkozi tudomdnyos eredmények, megold4si
lehet3ségek. Bzt a kozoktataspolitika csak dgy biztosithatja a maga szamdira, ha ugyan-
csak kivalé szakemberekbdl 4ll6 ,kdzvetitd” szervezetet milkGdtet, amely a megadott
targykorokre vonatkozé tudomdnyos anyagot Gsszegytijti, és kozoktatédspolitikailag hasz-
nosithat¢ javaslatokka (alternativ javaslatokkd) dolgozza fel.

Felkért hozzdszoloként Zibolen Endre, a FelsGoktatdsi Pedagégiai Kutatékozpont
igazgatdja, a neveléstudomdnyok kandidatusa tartott korreferdtumot:

Neveléstudomény és kozoktatdspolitika kapcsolatdnak megitélése sziikségképpen azon
is mulik, hogy mit tekintiink a neveléstudomdny targyanak. Mis kovetkeztetésre jutunk,
ha miivelésében csupin a pedagégia ,klasszikus” problematikijdra irdnyul figyelmiink, és
ismét madsra, ha illetékességét minden, a tudatos személyiségformalds szempontjibol
relevins tényezére kiterjesztjik. Utébbi esetben ez a kapcsolat foként attdl figgden
alakul, mennyire igényli a politika a nevelés valésigdnak objektiv ismeretét.

Ezért nincs sziikségik a szé igaz értelmében vett neveléstudomdnyra az olyan
korszakoknak, amelyekben a nevelés feladata nem mds, mint a felnovekvd nemzedék
menné] teljesebb asszimildciGja. Felesleges, s6t zavar6 a tények feltardsa akkor is, amikor
a fejlédés irdnyat vagy iitemét, a neveldmunka mindenkori aktudlis céljit egy voluntarisz-
tikus politika szabja meg, vagy pedig — mint példdul a Horthy-idékben — a nevelésnek
objektive lehetetlen feladata, a fejlddés megdllitisira kellene véllalkoznia.

A tudoményos alapokra timaszkodé tdrsadalomépités kozoktatdspolitikdja nem lehet
meg a neveléstudominnyal valé szoros kapcsolat nélkiil. A vildgnak azonban nem volt
még neveléstudomdnya, amely magédra tudta volna vdllalni a kézoktataspolitikai dontések
felelGsségét. A mi neveléstudomdnyunk sem lenne képes erre. Ennek legfébb oka — a
pedagdgia tdgan felfogott tirgydnak kivételes bonyolultsdgan til — az a koriilmény, hogy
a politikdnak tSbbnyire a tirsadalomgazdasdg még ennél is joval tigabb osszefiiggéseire
tekintettel kell dontéseit meghoznia. Ezek az oOsszefiiggések pedig idélegesen a nevelés
szempontjibdl fontos dontéseknek is elébe vighatnak.

Az efféle korldtoknak a tudatiban is az a véleményink, hogy a neveléstudomdny
alkalom szerint tobb segitséget tudna nydjtani, mint amennyit a kozoktatdspolitika
— mindenekelGtt a végrehatds szintjén — esetenként igénybe vesz. Marpedig minden ezzel
egyiittjaré elkiiloniilés magdban hordja a veszélyt, hogy a neveléstudomdny és a nevelési
gyakorlat ko6zott sziikségképpen mindenkor meglevd fesziiltség a fejlédés szempontjabdl
még termékeny mértéknél nagyobbra nd, és a pedagdgia ennek kovetkeztében valéban
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egyre kevésbé vilik alkalmassd a kozoktatdspolitikai feladatok gyakorlati megold4sanak
hatékony témogatdsira. Mdrpedig meggy5z6désiink, hogy a nevelés térténeti alakuldsdnak
eddig elvégzett vizsgdlata, az iskolarendszer milkodésére, az oktatds-nevelés. iskolai és
tarsadalmi gyakorlatdra irdnyulé kutatdsok, az e kutatdsok nyomdn elért eredmények
méris hathatés segitséget tudnak nyujtani a mindenkor id&szerd. politikai dontések
tudomdnyos megalapozdsdhoz, valamint e déntések végrehajtdsshoz is.

Tény, hogy vannak a kozoktatdspolitika szempontjdbdl figyelemre mélté szdmot tarté
tudomédnyos teriiletek a neveléstudomdny kérén kiviil is. KépviselSik a neveléstérténet
tanusdga szerint id&rél-id6re, kilonos nyomatékkal alkalom szerint némi egyoldalisdggal
hallattik szavukat a nyilvinossig elétt. Igy lépett fel az elmilt negyedszdzadban a
nervizmus elmélete, majd a kibernetika, a pszicholdgia, a kézgazdasdgtudomény egyes
dgai. Most mintha a kommumkacxo-elmelet valamint a szociolégia tartana szdmot
fokozott figyelmiinkre.

Orommel kell fogadnunk minden segitséget a neveléstudominy elstt 4ll6 feladatok
megoldisdban, barmelyik tudomdnyteriiletrdl érkezzék is. Egyittal azonban igyekezniink
kell elkeriilni, nehogy egyik vagy mdsik érintkezd tudomidnyteriilet — esetleg pusztdn
azért, mert a valésdg kevésbé bonyolult szovevényét vizsgdlja — a pedagdgidénal szuggesz-
. tivebb megéllapitdsai révén érdemi mondanival¢jdhoz mérten tilzott nyomatékkal érvé-
nyesitse szavit kozoktatdsiigyiink alakitdsdban.

A vitdban tészt vevé bizottsagi tagok — Abent Ferenc, Baldzs Gyorgyné, Ballér Endre,
Fabisn Zoltin, Fekete J6zsef, Horvith Mdérton, Kiss Arpdd, Salamon Zoltin, Szarka
Jozsef — az alabbi kérdéseket érintették:

MindenekelGtt a terminolGgia kérdéseibe titkoziink. Mivel mind a neveléstudomanyban,
mind az oktatdspolitika terén alkalmazott fogalomkér nem eléggé egyértelmu igy a
koztiik levd viszony értelmezése is nehézségekbe itk 6zik.

Tapasztalhaté, hogy a neveléstudomdny. olykor maga is zirtan értelmezi a maga
hatdskérét, és ennélfogva gyakran nem tud elég megfelelGen kapcsolédni a kzoktat4spo-
litika idGszer(i kérdéseihez és szitkségleteihez, vagy éppen forditva, tilsdgosan is szélesen
értelmezve a kompetencidt, nem tudhat vélaszt adni a lehetosegem kiviil es§ kérdé-
sekre.

Taldn helyes ugy felfogm a kapcsolatot — s ebben az egymasrautaltsag mozzanata a
hangsilyos — hogy ugyanazon feladat tobb oldalrél is lehetséges megkozelitési médjarél
van szé. Mindenképpen nem kivénatos helyzet, ha a neveléstudomdnynak mdr elozetese’r,l,
mds dton kialakitott oktatdspolitikai célokat kell mintegy aldtdmasztania, »»szolgédlnia™.

A nézetek bizonyos kiilonbsége volt érzékelhetd abban a kérdésben, hogy napjainkban
a neveléstudomdny milyen foku hatédssal van az oktatdspolitika alakuldsdra, a kdzokta-
tasiigyet érintd dontéseire. A Bizottsig egyes tagjai ugy litjdk, hogy ez a hatds elég
csekély “mértékii, masok biztat6 tiinetként értékelik, hogy a neveléstudoméiny egyes
ered ményei, osztonzései, szemléleti elemei fokozatosan beépiilnek a legfontosabb oktat4s-
politikai intézkedésekbe.

A bizottsdgi iilés — konstruktiv médon — ezzel kapcsolatban két dolgot hangsilyozott:
a pedagégiai kutatdsok tematikai frissességét, életszer(iségét, a gyakorlatra valé orientalt-
ségat, valamint a tényleges kutatdsi eredmények transzpondlésdnak elsegitését.

Felmeriil a feladatok sokasigdhoz &s differencidltsdgdhoz képest a kutatéi bdzis
elégtelensége. A felszélalék szorgalmazték az interdiszciplindris kapcsolatok erdsitését
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tovdbb is, s Ugy itélték meg, hogy készségesen kell elébe menni az ilyen irdnyd
kozeledésnek. Hangot kapott az a nézet, hogy bizonyos ellent monddsok, konfliktusok az
oktatdspolitika és a neveléstudomdny kozott mindig is lehetnek. Ez feladataink és a
tennivalok megkaozelitési médja sajdtossigaibol természetszeriileg kovetkezik.

Erdteljes visszhangot keltett a neveléstudominy mivelGinek szubjektiv viszonya az
oktatdspolitikai irdnyitishoz. Kivdnatos, hogy egyes személyi kapcsolatokon til az
érintkezés valamilyen rendszeres és intézményes formdja is kialakuljon. Nem tekinthetd
rendjén levonek példdul, hogy az MTA Pedagégiai Bizottsdga — testiletként — kevéssé
kapcsolédhat be igazdn jelentSs nevelésiigyi problémdk és dontések megvitatasiba.

Miben Osszegezhetdk tehdt a vitaiillés legdltalinosabb kovetkeztetései? A neveléstu-
domdny niivelSi szeretnék tdrsadalmi szerepiiket jobban és hatékonyabban betolteni.
Latjak sajat munk4juk fogyatékossagait is. Ugy érzik azonban, hogy a nagyobb kovetel-
mények timasztisinak pagyobb bizalommal kell pirosulnia. Ez az emberi, szubjektiv
mozzanat kilonosen fontos olyan idGszakban, amikor a neveléstudomény helyzete

— kiillonb626 okok kévetkeztében — éltaidban bonyolultabbj valt. Salamon Zoltdn

AZ MTA PEDAGOGIAI BIZOTTSAG NEVELESELMELETI
ALBIZOTTSAGANAK ULESE

Az Albizottsag 1977. méjus 18-4n ilést tartott, amelyen megvitatta az Ifjisdgpolitika
és nevelés cimili témit. A bevezets eldaddst Nddor Gyorgy, az Allami Ifjisdgi Bizottsdg
titkara tartotta.

Az elGad6 abbdl a megéllapitdsbél indult ki, hogy az ifjusagpolitika politikdnk szerves
része. Ifjusigpolitikink tudomanyosan megalapozott, alapjai kozt megtalaljuk a pedagdgidt
is, melyhez szoros szdlak fiizik, de nem azonos vele. Az ifjisdg megitélése nem egyéni iigy,
hanem kozgondokodis kérdése, a kozgondolkodist pedig tudomdnyosan fejleszteni kell.
Az ifjusdgpolitikdnak 4llandé tényezdk mellett viltozé tényezdkkel is szdmolnia kell. Az
ifjusdg nevelése érdekében a tarsadalom objektiv jelenségeinek viltozisdt folyamatosan
figyelemmel kell kisérni és fel kell tarni. Ezt az ifjusdgpolitika eredményesebben képes
elvégezni, mint a pedagégia, s ily médon orientdlé szerepe van a nevelés elméletében és
gyakorlatdban.

Jelenleg tarsadalmunkban nemzedékvaltss jdtszédik le, a termelésben olyan generici6
kezd domindlni, amely neveltetését mdr a szocializmusban kapta. Szdmukra madr
természetes a szekunder és tercier sziikségletek jelentkezése, ugyanakkor nem szimolnak
azzal, hogy ezek kielégitése nehezebb, mint a primer sziikségleteké. E korosztdly szdmdra
4j médon vetGdnek fel az eszmék is, f6leg a cselekvd hazafisdg, a forradalmar magatartds
értelmezése jelent szdmdra problémit. Fejlédésének ellentmonddsa, hogy tdrsadalmi
méretekben 2—3 évvel tobbet toltott iskoldban, mint az el§z6 nemzedékek, ez Kitolta — s
kitolja a mai iskoldsok szdmdra is — a tdrsadalmi felelGsség hatdrdt. Ezt a kiesést az
iskoldban kell kompenzélni.

A tovibbiakban az el6add az 1972-es pirthatirozatot elemezte s a kovetkezd vondsait
emelte ki: A hatdrozat torekedett arra, hogy a tdrsadalomban helyére tegye a nevelést,
kimondvén, hogy a nevelés dssztdrsadalmi feladat. Kiemelte az ifjlisdg szerepét, felelGs-
ségét sajét nevelésében, az dntevékenység, az Snkormdnyzat Onnevelés hangsilyozdsdval.
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