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Madr a cimvdlasztds is mutatja, hogy a szerzok a torténelemtanitds alapkérdéseihez kozelitettek, és
mint a késGbbiekben kideriil, imponald targyismerettel és korszerlinek itélhet8 kutatdsi metodikaval,
Kozismert, hogy a tanuldk torténelmi fogalmainak vizsgdlatat kiilonbozg oldalrél mar megkozelitették
jelent8s szerzok. Igy Vas Kéroly, Szabolcs Otté, Hunyady Gybrgy, Szabé Kéroly és még sok mds
kitiing szakértdje a metodikdnak.

A konyv, amelyet jo lelkiismerettel szeretnénk a kutaték és a torténelemtandrok figyelmébe
ajinlani, elsd fejezetében a fogalomszint-vizsgdlat elméleti alapjaival és mddszereivel foglalkozik. A
szerz8k csaknem a teljes hazai szakirodalom és a legjelentdsebb kiilféldi metodikai irodalom targyukra
vonatkozo eredményeit dsszegezik. MindenekelGtt ismertetik azokat az dllispontokat, amelyek a t5rté-
nelmi fogalmakkal kapcsolatban az elmiilt évtizedekben kialakultak.

Figyelemre mélté, hogy némi irénidval kiemelik a Torténelemtanitds c. folydirat tobb cikkében és
féként a tandri gyakorlatban jellegzetesnek tlind alldspontot: , helyes ha a tandr a megfelelS anyagrész
kozlésénél (az alapvetd fogalmakat) néhdny mondatban Gsszefoglalva vazlatban rdgziti, amit a tanuldk
is lejegyeznek fiizetiikbe”, Elgondoikodtaté az is, hogy olyan tandrokrdl is emlitést tesznek a szerzdk,
akik a gimndzium 4. osztdlya szdmdra 146 torténelmi alapfogalom meghatdrozasit dllitottdk ossze, s
amelynek ismeretét hasonlé megfogalmazdsban tanitvinyaiktdl is megkévetelik. Ugy véljiik, hogy nem
tilzds, ha azt allitjuk, hogy a fogalmaknak ez a fetisizdldsa, a valésdgos torténeti folyamatbél torténd
kiragaddsa tette érdektelenné a tanuidk egy része szimdra torténelemoktatdsunkat és ennek is tulaj-
donithaté az, hogy a tanuldk iskoldban kialakitott torténelmi kategoriarendszere és a torténelemrdl
alkotott nézetei egymdssal homlokegyenest ellenkezdek voltak. Megnyugtatd jelenség azonban, hogy
mér 1960-ban igen hatdsos fellépés tortént az idézett folydirat hasdbjain is a fogalmak abszolutizdldsa
ellen. .

A szerz8k jogosan dlapitjdk meg, hogy a tudomdnyos torténelmi tények a torténelmi forrdsokbdl
erednek. Véleményiink szerint a torténész megfelelS eljardsokkal kisziiri ,,a tény-informdcickbdl’ a
valdsigos torténelmi eseményeket és jelenségeket: megallapitja, rendszerezi, szisztematizdlja ,,a
valdsdg-tényeket’, tehdt ,,tény-ismereteket’. Lithaté tehdt, hogy a térténelmi tény terminust differen-
cidltan értelmezik.

Hangsilyozzdk a szerzdk, hogy a tény nem egyszerlien az objektiv valésdgot — a tudattdl fiigget-
leniil 1étez8 eseményt — foglalja magdban, hanem a tudat dlfal tiikrozott, vagy tiikroz8d6 valésigot is.
A jeles szovjet kutat6tdl (G. N. Ivanov) idézik: A tény mintegy a szubjektumnak az objektummal valé
taldlkozdsi pontjin keletkezik ... egy-egy tény meghatirozisa azt jelenti, hogy feltirjuk az adott
jelenség vagy esemény valédisdgdt . . . a milt vagy jelen objektiv valésigaban.” Torténelemoktatdsunk
szidmdra dont§ jelentdségl annak hangsilyozdsa, hogy a tényismeretek a valdsigos életet tiikrozik, s
ilyen vagy olyan mértékben az objektiv igazsigot tartalmazzik. Sok-sok idézet és elemzés alapjdn a
szerzGk megillapitjdk, hogy a tények alapvetd sajétossdga: a térténelmi valdsdgot tikrozik.

A torténelmi tények — mint azt ismételten hangsilyozzdk — mindig olyan kapcsolatokat foglalnak
magukba, amelyeknek kdzpontjdban a torténelmileg cselekvé ember, a mult tdrsadalma 4ll, Helyesen
emelik ki, hogy a torténelmi tényeket idébeli és térbeli meghatdrozottsigukon kiviil az is jellemzi,
hogy tdrsadalmilag jelentds kapcsolatokat tartalmaznak.

Egyetértiink abban is, hogy a torténelmi tények a 1ényegi osszefiiggések egyik lincszemét foglaljak
magukban és ezért a milt objektiv valésdgdnak megfeleld rendezésiik, csoportositdsuk esetében fel-
tarhatdak benniik az ok-okozati, illetSleg a torvényszerii dsszefiiggések. Nagyon helyesen disztinkcid,
hogy a torténelmi tények a jelentSs eseményeket foglaljdgk magukba s a tények a tananyag ,,elemi
pontjai”-nak tekintfek. Zardjelben jegyezziik meg, hogy meggydz8désiink szerint az oly széleskoriien
elterjedt és valgban szép eredményeket felmutaté taxonémia is e gondolatokat viszi tovabb. Termé-
keny a metodika-elmélete és az iskolai oktatas gyakorlata szdmadra is a kiilonbségtétel a tény-ismeret és a
valosdg-tény kézott. Az a megallapitds, hogy a tényeknek a 1ényegi teljességet hiien tiikrozd szintézise
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alakithat ki szilird meggy328dést: napjaink vitdiban, amely oly sok axioma-szer(i megallapitdst kérdé-
jelez meg, kiilonos fontossagot kap.

A szerz6k a fogalommal kapcsolatos kutatds-metodikai nehézségek ismertetése utdn arra a kovet-
keztetésre jutnak, hogy helyes kiilonvilasztani a fogalmakat, a térténelmi fogalmakat és a pedagégiai
szempontbol vett térténelmi fogalmakat.

A szerz8k véleménye szerint a torténelemtanitis elméleti szakemberei szinte egyértelmiien valljik,
hogy ,,minden torténelmi ismeret fogalom is egyben”. Hangsulyozzdk, hogy a torténelmi ismeretek
épitSkavei, kifejezési formdi az dltaldnos értelemben vett ,fogalmak”. Ha azonban a tanuldk torté-
nelmi fogalmainak fejlédését kovetjik nyomon, akkor ezeket az dltalinos fogalmakat, amelyek egy-
egy széban fogalmazdédnak meg, kihagyjuk a kozvetlen vizsgdlodds korébdl. A térténelmi fogalom alatt
a szerzGk azt értik, hogy azoknak jellegzetes torténelmi tartalmat kell hordozniuk. Tehdt mindazoknak
a fogalmaknak, amelyek az emberi tirsadalom fejlédésével foglalkoznak, van térténelmi tartalmuk. A
potencidlis torténelmi fogalmak kore az eldbbi meghatirozasban még mindig tdg, ezért indokolt a
torténelmi fogalmak koziil kiemelni és elkiiloniteni a pedagdgiai szempontbdl lényeges fogalmakat.

A mii reprezentativ fogalomszint-felmérést tartaimaz, e felmérés soran a fogalomszintek vizsgdldsa
sordn statisztikai mddszerek felhaszndldsdra is sor keriilt. A felmérést 280 osztdlyban végezték el
(dltalinos iskola 5. osztdlya: 95, dltaldnos iskola 8. osztdlya: 100, gimndzium IV. osztilya: 85), dsz-
szesen 7710 tanuléval. A reprezentativ minta kivdlasztisa az Orszdgos Statisztikai Hivatal segitségével
tortént.

A felmérésben alkalmazott feladatot a szakirodalomban esszé-tesztnek nevezik. Az esszé-teszt
ismeretesen nyilt-kotetlen vilaszt igényel. Fontos feladat volt annak megdllapitdsa, hogy a vilaszt adok
milyen mindségi tulajdonsigokkal rendelkeznek, és ezeket a min&ségi ismereteket hogyan lehet mate-
matikai formuldkra bontani.

Ki kellett alakitani egy olyan értékelési rendszert, amely mind a vizsgilat tervezett céljdnak, mind a
tanulék altal produkalt tényleges teljesitményeknek megfelelt. Szdmos prébilkozds utdn a szerzSk arra
a kovetkeztetésre jutottak, hogy a helyes vilaszelemekbGl 26 tagbdl dllé sorozatot dllitanak Ossze,
amelybe tapasztalataik szerint valamennyi vilasz belefér. Az elsdstéla 30-ig terjedS kédkockikban
kodoltdk az A és a B lapok adatait. A példa kedvéért néhdny fogalmat ismertetiink, amelyek 26 tagbdl
dllé sorozat részét képezik: tulajdon, kizsdkmdnyolds, gazdasdgi hatalom, osztilyellentét, fegyveres
erGk, dllamforma, dllamtipus, 4llam, politikai hatalom, hdbori, vallds- és egyhdz, koznevelés, miivelt-
ség, tudomany, kultiira.

Az értékelési rendszer is azt mutatja, hogy € munka a nemzetk®dzi szakirodalom szintjén 4ll, mert
pl. elgondolkodtatd, hogy a szerz6k megillapitjak, hogy a kdzel 8 ezer dolgozat szerzSje kozott még
egy ezrelékre sem tehetS azoknak a szdma, akik pusztin logikai vdlaszt adtak. Helyesen hiizzdk ald azt
a didaktikdbdl ismert megallapitdst, hogy a t6rténelmi ismeret is a konkrét és az absztrakt egységén
alapul.

E sok tényleges eredményt elér6 kdnyv, természetesen mint minden megbizhato tudomédnyos
kutatds bizonyos kovetkeztetésekhez vezet és nyitott problémadkra is felhivja a figyelmet. Az dltaldnos
iskolai kisérletnél a kévetkez$ kovetkeztetéshez jut Szebenyi Péter: a 8. osztdlyos tanulék képesek mar
nemcsak szemléletesen konkrét fogalmakkal (képzetekkel) operdlni. A problémdkat a mélyebb, az
absztrakcidk szférdjaban is érzékelik. Nagyon fontos eredménynek tlinik, hogy a nyolcadik osztidlyos
tanulék pontosan differencidljdk a fogalmakat és igy a konkretizdlt fogalmakkal eredményesen dolgoz-
nak. Problémat okoz a differencidlt részfogalmak dltalinosité rendezése, a differencidlt részfogalmak
integraldsdval az analizdlt ismeretek szintetizdldsa.

A torténelemtanitds jelenlegi fizisiban szdmunkra legfontosabb kévetkeztetés, hogy a legjobb
tanulék ezen a fokon is tiljutnak. Altaliban eredményesen szintetizdlnak és integrilnak. E felmérés
kdvetkeztetései teljes szinkronban dllnak mds orszdgok metodikusainak a felméréseivel és kovetkez-
tetéseivel.

Figyelemre mélts, hogy tudomdnyos fogalmakat, meghatdrozisokat, tételeket képesek ugyan
reprodukdlni, de alkalmazni mir nem tudjik. Ennek kévetkeztében, valamint azért, mert a tudo-
ményos fogalmak teljes tartalmit nem tudjdk 4tfogni, a fogalmak vagy tartalmatlanok maradnak
szdmukra vagy leszikiilnek, és igy elvesztik tudomdnyos jellegiiket. Szebenyi Péter széles bizison
végzett felmérés alapjan megallapitja, hogy a 1314 éves gyerekek kdznapi torténelmi fogalmakkal és
nem tudoményos fogalmakkal dolgoznak.
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A negyedik osztdlyos gimnazistik eredményeivel kapcsolatosan Eperjessy Géza 1. Piaget megéllapi-
tdsaira tdmaszkodik, amikor megillapitja, pontosabban idézi: a serdiilSkor az elméleti gondolkozds
foka és a formdlis miiveletek periddusinak nagy jelentOsége van. Pigget az utébbi szakaszrél azt
dllapitja meg, hogy ,,a gyermek mdr nem gyermek t6bbé, s értelmi struktirdja a felnSttekével egyezdvé
valik.”

Habdr nem feladatunk, hogy a harmadik fejezettel: az eredményeket befolydsols tényezdkkel
részletesen foglalkozzunk, azt mindenképpen megallapithatjuk, hogy érdekes és tovibbi intézkedésekre
viré koriilmény az, hogy az 6t6dik és nyolcadik osztdlyban az eredmények szignifikdnsan jobbak a
virosokban, mint a kozségekben. MeglepS, hogy a gimndziumban végzett vizsgilat nem mutat ilyen
eltérést. Az egyetemi felvételek tapasztalataival valé egybevetés mindenképpen indokolt lenne. Pontos
szdmadatokkal illusztrdljak a szerzGk, hogy a fizikai munkdsok és a mezdgazdasdgban dolgozdk, vala-
mint az értelmiségiek teljesitménye koz6tt milyen jelentds eltérés tapasztalhatd.

A gimnaziumok kdmyezetére vonatkozdan joggal illapitjdk meg, hogy az a kériilmény, hogy tago-
zatos osztdlyban tanulnak- vagy sem, jelentGsen befolydsolja teljesitményiiket. Az egyetemi képzés
korszerlsitését siirgeti az a koriilmény, hogy az egyetemi végzettségii torténelemszakos tandrok tanit-
vinyainak eredményei gyengébbek, mint a mds végzettségiieké. Mint a szerzGk is megéllapitjdk, a
tanitds mddja is jelentGsen befolydsolja az eredményeket. Voltaképpen a 264. oldalon irt tanuléi
vélemény egybeesik a tantdrgy reformjinak korvonalaival és ez megint azt bizonyitja, hogy a
tudomdny szempontjai egybeesnek a tanulok igényeivel.

Osszegezésként Szebenyi Péter a kdvetkezd dontd kérdésekre vilaszol a felmérés alapjdn.

1. Lehet-e fogalmakat tanitani? Igen indokolt az a megdllapitds, hogy ,,valédi fogalmakat nem
nytdjthat az egyénnek Kivilldllé személy, egy fogalom csak tgy jhet létre, ha magunk alkotjuk meg
onmagunknak.” Ebben az értelemben lehet csak fogalmakat tanitani. Ugyancsak fontos megdllapitas,
hogy a fogalmak elsajdtitdsa haszndlatuk és alkalmazdsuk folyamatdban megy végbe. Megszivielendd,
hogy a tanitott t6rténelmi jelenségeknek a torténelem lényegi Osszefiiggéseit kell kifejezniok. A torté-
nelemoktatds tovibbfejlesztése szempontjdbdl is fontos megszivielni, hogy a iényegi viszonyrendszerek
gondolati megragaddsa a torténelmi fogalom elsGdleges elsajdtitdsdt jelenti. A 10-11 éves tanuld
torténelmi fogalmai — ndlunk és most — dontd hinyadukban szemléletes, képi fogalmak.

2. A szemléletes képi fogalmak problémakdre. A tantargy tobb metodikusa mdr tébb éve a primér
generalizdcidkra figyelt fel. A tanuldk a képileg megragadhatét konnyebben adaptiljak. Sok hibaforrds
szarmazhat abbdl, ha nem szdmolunk a helytelen dltaldnositds veszélyével. Az egyik ilyen tapasztalhatd
hiba, hogy feliiletes, és a 1ényeget nem érintd fogalmakat aldkitanak ki a tanuldk.

A kovetkezd gyakran tapasztalhaté hibaforrds az un. modernizalt fogalmak. Ez abban az esetben
kovetkezik be, amikor a tanulék képzetsorai hidnyoznak és a hézagokat a tanulék a mdbél, vagy mds
az adott korndl kés6bbi idobdl vett részképzetekkel t6ltik ki.

Pigget ismerctesen a gondolkodds fejl6dését harom fG szakaszra bontja: az intuitiv, a konkrét
miiveleti és a formdlis gondolkodds szintjére. A 7—11 korig van a konkrét miiveleti gondolkodds kora
és 1114 korig a formidlis gondolkodds kialakuldsinak elGkésziileti szakasza. Pilaget szerint a torté-
nelemben a tanuldk késébb jutnak el a konkrét miiveletek fokdig és a formdlis gondolkodis kialakuldsa
is késGbb kezdSdik el. Szerinte 15 éves korukban jutnak el a tanuldk az egyéni elképzelésekkel
operald, értelmezd gondolkodds fokdra.

3. Az elvont-differencidlodé fogalmak kérdése. A 13—14 éves gyerekek torténelmi fogalmai dontd
hdnyadukban mdr valédi elvont fogalmak — dllapitjdk meg a szerzGk a felmérések alapjin. A nevelés-
tudomdny elmélete és gyakorlata szempontjdbdl fontos annak ismételt hangsilyozdsa, hogy nemcsak a
fogalom, hanem a kép is fellép a gondolkodds mindegyik, még legmagasabb szintjén is. Tehdt fontos
annak tudatossi tétele, hogy a szemléletes és az elvont fogalmak kozott a torténelmi megismerésben
nem ald- és fo6lérendelési, hanem mellérendeltségi viszony van.

A jov8 oktatdsa szempontjdbdl igen fontos megdllapitds: a megismerés valamennyi teriiletén a
differencidléodds alapozza meg a tartalmas integrdcidt. Nem kell kiilon hangsilyozni, hogy oktatdsunk
mai és jovébeli alakuldsa szempontjibél milyen dontd jelentdségli annak tovabbi vizsgdlata, hogy az
integricié milyen életkorban, milyen mértékben és milyen médon valésul meg. Jogos az a kovetkeztetés,
hogy az integrdlds érdekében a térténelmi ismeretek rendszerezésére kell a tovabbiak sordn térekedni.

4. A rendszeres fogalmi gondolkodds képességének kialakuldsa. A szerzdk vélemén)te szerint a
rendszerezés és integrilds képessége a differencilédds fejlddésével pirhuzamosan a 1718 éves korban
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kialakul. Az oktatisiigy tovdbbi tervezése szempontjibdl is figyelemre mélté e megdllapitds, hiszen a
kozépiskola utolsé osztdlyaiban jutnak el a tanulék a rendszerezés, integrdlds képességéhez. (Noha
fenntartdsaik vannak e megallapitdssal kapcsolatban, mert sajit kisérleteink, tapasztalataink alapjan
ugy véljitkk: ez lényegesen kordbbi idépontban kislakulhat, azt mindenesetre el kell ismerniink, hogy
orszdgos méretekben e megdilapitds e pillanatban, e tananyaggal aligha vitathaté.) M4s tapasztalatok
azt bizonyitjdk, hogy a 18 évesek torténelemszemlélete nem a szé teljes értelmében tudomanyos
ismeretek. Sok a pongyola itélet, a téves dltaldnositds és a mindennapi gondolkodis erSteljesen ,,bele-
sz61”, minthogy szubjektiv szférdn keresztiil alakul ki a torténelmi gondolkodais.

Osszegezésképpen megdllapithatjuk, hogy a munka jelentSs érdeme: tillépett a ,kisiizemi” fel-
mérések médszerén és reprezentativ felmérés alapjén szdmitdgépen visszajelzést is kapott a tanulék
fogalmi szintjérdl. Kiilon kiemelendd, hogy nem esett a ,,divatos”, de vitathaté dramlatok hatdsa ald. A
tirgy pontos ismerete és a szerzGk tuddsi lelkiismerete a legnehezebb felmérési it felé irdnyitotta a
kutatékat. A feleletvdlasztisos teszt ugyan konnyen ellenGrizhetd és dtvihetd szimitégépre, de az
esszé-teszt alkalmazdsa sokkal mélyebb, alaposabb elemzést tett lehetdvé és ez a mindségi elemzés
ugyanakkor a Statisztikai Hivatal dltal megszabott mennyiségben és telepiiléseken a reprezentativ
felmérés szabdlyai szerint zajlott le.

Eperjessy Géza és Szebenyi Péter konyvét mindenekelGtt a torténelem tanitdsdval foglalkozéknak
ajanljuk, de a tobbi tantdrgy oktatdi, s a didaktika tudomdnydnak képviselSi sem pusztdn kutatds-
mddszertani segitséget kaphatnak e munkdb6l, hanem pontos diagnézist a tanuldk gondol-
koddképességének, fogalmi gondolkoddsinak mai dllapotdrél, ugyanakkor az itt talithaté mikroelem-
zések és kovetkeztetések a neveléstudomdny jovdjére vonatkozé kutatdsok szdmdra is orientdlé
jellegiiek. )

BALAZS GYORGYNE

VYCHOVA PREDSKOLNICH DET{
v CESKYCH ZEMICH 19 STOLETI

Iskola elétti koru gyermekek nevelése a cseh orszdgrészben
a 19. szdzadban

Szerkesztette: Véra MiSurcovd és Hana Nutzovd
Priga, 1976. Ustfedni Knihovna Pedagogické Fakulty UK, 382 oldal

Az els 6voddk létrehozdsa jelentGs esemény volt mind a magyar, mind a cseh nevelés térténete
szempontjibol, A kordbbi neveléstorténetirds dltaliban mindkét orszdgban egymdstdl fiiggetleniil vizs-
gilta e két folyamatot. Pedig Magyarorszdg és Csehorszdg k6z6tt voltak — ha nem is til jelentds —
kapcsolatok az elsé 6voddk 1étrejéttének kordban,

Magyarorszagon — mint az ismeretes — az elsG évoda Buddn j6tt létre 1828-ban. Ez az elsG budai
évoda az akkori Habsburg-birodalom teriiletén (mi tobb, egész Kozép-Eurépdban) az els§ évoda volt.
Csehorszdg elsd 6voddjdt 1832-ben alapitottak, Prigdban.

Mivel az évoddk a Habsburg-birodalom teriiletén a budai évoda mintdjara jottek 1étre (ez az elsé
budai 6voda pedig kdzvetleniil az angol mintdt kovette), mér eleve feltételezhetd, hogy a budai 6voda
téte és milkodési rendje kozvetetten hatott az elsd prdgai Gvoda létrejottére és miikodésére. Ez anndl
inkdbb valdszinili, mert M, A. Diesing 1830-ban Bécsben kozreadta ,,Ueber die frithzeitige Bildung der
Kinder in den Kleinkinderschulen ...” ¢, kényvét,! amely tulajdonképpen az els magyarorszdgi
6vodik iratainak német nyelvii gyidjteménye. Egyébként ugyancsak 1830-ban j6tt létre az elsé magyar-
orszagi 6voddk megteremtGjének, Brunszvik Teréznek a kozremiikdésével, az elsd bécsi dvoda. Ez és
az ezeket kovetG bécsi, illetve ausztriai 6voddk szolgdltattdk a kozvetlen mintdt az elsS prigai dvoda-
hoz.

' Wien, 1830.
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