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STANDARDIZALT TEMAZARO TESZTEK
Szerkesztette Agoston Gyorgy. Szeged, 1973—1976.

A teljesitménymérés témakorében a JATE Pedagégia Tanszéke s a hozzdkapesolédé munkatdrsak
az 1960-as évek kozepe éta folyd munkalatok elsG szakaszdnak végére értck.

1971-ben jelent meg Agoston Gyorgy—Nagy J6zsef—Orosz Sandor Méréses médszerek a pedago-
gidban cimil kényve, amely elsd hazai kisérlet a mérés elvi kérdéseinck Osszefoglaldsira.*

Ezt kovette 1972-ben Nagy Jozsef munkdja (A témazdro tuddsszintmérés gyakorlati kérdései),
amelyben a szerz0 a pedagdgiai mérés egyik valtozatdnak — a témazdré mérdlapoknak — készitésével és
alkalmazdsdval kapcsolatos kérdésekre koncentrdlt. E kiadvany valt a késébbi munkdilatok kozvetlen
alapjava.

1973 és 1976 kozott 17 olyan kotet Keriilt a nyilvinossdg elé, amelyekbd6l mdr az altaldnos iskola
felsd tagozatinak néhdny tantdrgydra vonatkozdan részleteiben tdjékozddhatunk a témazdré mérd-
lapok készitésének elémunkdlatairdl, tanulminyozhatjuk a mérélapokat, és megismerhetjiik a mérésck
eredményeit. (Standardizdlt Témazdro Tesztek, 1-17. kotet. Acta Universitatis Szegediensis de Attila
Jézsef Nominatae, Sectio Paedagogica, Szeged.) Az egyes tantdrgyak ,.gazddi” a tantdrgypedagdgia
ismert szakértdi.

A sorozat 18. kotete ismét Nagy Jozsef munkadja: A témazdro tesztek reliabilitdsa és validitdsa
(Szeged, 1976.). A cimben jelzett két fogalommal a témazdrék készitése kozben szerzett tapasztala-
tokra, illusztriciés anyagra tdmaszkodva foglalkozik a szerzé. Id6szerii véllalkozds, hiszen a két foga-
lom ,,a magyar pedagdgiai koztudatnak még ma sem része” (4. old.), pedig a teljesitménytesztek
reliabilitdsinak és validitdsdnak biztositdsa alapvetd kivetelmény. Enélkiil csak ndvekedne a szaksze-
riitlen dl-mérések szdma. Igaza van a szerzének: ,Nincs értelmetlenebb és veszélyescbb jaték a vélt
objektivitdsndl”. (98. old.)

A tovidbbiakban ¢ 18 kdtet bemutatdsat kisérlem meg.

Az ismertetést kiilonb6z4 szintli szempontok alapjdn lehetne elvégezni.

Kozelithetnénk a sorozathoz a tesztelmélet oldaldrdl. 1gy vizsgalhatnank azt, hogyan viszonylik a
mar kimunkalt mérdlapok készitését megalapozd, vagy az éppen kibontakozé strukturdlis tesztelmélet
a nemzetkozi szakirodalombdl ismert tesztelmélctekhez. Vélekedhetnénk a munkahipotézisként ismer-
tetett pszichikus struktirdk rendszerérdl. Mérlegelhetnénk, hogy a reliabilitds és a validitds értelme-
zése, elérésének mddjaira vonatkozé Gtmutatdsok milyen irdnyban lehetnének tovdbbfejleszthetdk.

De kozelithetnénk a mdr kész tesztek fell is. Igy szdmba vehetnénk azokat a nehézségeket,
amelyek abbdl adédtak, hogy jelenleg érvényes tanterveink meglehetdsen édltalinosan megfogalmazott
kévetelményrendszerének pontositdsira ketlett véllalkozniuk a munkdban részt veviknek. Tlinddhet-
nénk arrél, hogy milyen kovetkezményckkel jirt az a térekvés, hogy egyesiteni kivintdk a mérSlapok-
ban a norméra és a kritériumra vonatkoztaté tesztek eldnyeit. Osszevethetnénk a feladatsorok ossze-
allitisakor alapul elfogadott elsajdtitdsi szintrendszert mds ismert taxonémiai rendszerekkel.

Azonban e szempontoktdl el kell tekinteni, mert még érdemi felvetésiik is tilndne egy recenzio .
keretein. Az ismertetés miifaja kiilénben is legfeljebb vélekedésre, tiinGdésre, mérlegelésre adna lehetd-
séget, de e még kordntsem letisztult problémakor megkozelitésének — ugy véljiik — nem ez a konstruk-
tiv médja. A még nyitott elméleti kérdések, megkérddjelezhetd gyakorlati megolddsok szakszerli meg-
vitatdsa tudomdnyos iilésszakra vald.

*Masodik, bévitett kiaddsa 1974-ben keriilt az érdeklédék kezébe.
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Ezért inkdbb a mérések eredményeinek oldaldrél kozelitiink a kiadvdnysorozathoz. Az igy felgy(Glt
hatalmas empirikus anyag jelent8sége alig becsiilhetd til. Az adatok dnmagukban is, a kivdlté okok
ismeretében pedig még inkdbb kozérdekl8désre tarthatnak szdmot.

Az egyes tantirgyakra vonatkozé eredményeket bemutaté kéteteknek vannak olyan sajitossigaik,
amelyek kisebb mértékben adédnak a tirgy jellegzetességeibdl, mint az egyes szerzGk szemléletmédjd-
bol, elemzési szempontjaibdl.

A magyar nyelvtan mérélapokat kidolgozé munkakozosség vezetGje Orosz Séndor (a sorozat 1., 2.,
3., 4. kotete). A szerz a mérdlapok készitésének eredményeként raimutat nem egy tankényvi hidnyos-
sdgra, tananyagszerkezeti problémdra. A kibontakozd orszdgos kép 4ttekintése sordn kiilonlegesen-
érzékenyen figyeli és meggy8z8en magyardzza a teljesitményalakulds folyamatit. Felfigyel pl. arra,
hogy 7. osztilytél kezd6d8en az dtlagon aluli és az dtlagon feliili eredményt elérdk kozétt szinte
szakadék van. A mérések eredményeként bebizonyosodik, hogy a 8. osztaly végére, a tananyag kon-
centrikus elrendezése, az ismétlések, rendszerezések kovetkeztében az dtlag ugyan nem javul szimot-
tevden, javul viszont az eredmények eloszldsa aziltal, hogy a 40% alatt teljesiték ardnya jelentGsen
csokken. (7. osztdly, SS. L, 8. osztdly, 251. 1) Kérdés, hogy a kapott kép érvényes e még jelenleg is,
hiszen kozben beléptek a nyelvtan tanitdsiba olyan kitlind munkafiizetek, amelyek alkalmazdsa vér-
hatéan az eredmények mdédosuldséhoz, javuldsdhoz vezet.

A kémidval kapcsolatos eredményeket Kunsdgi Elemér és Vida Mihdlyné foglalja 6ssze (a sorozat
5., 6. kotete). E tantdrgyban eredményes torekvések talathatdk arra, hogy azonos tananyagelem killon-
boz6 elsajititottsdgi szintjét mérjék. (Pl. a vegyjel és a képlet reprodukéldsdval és alkalmazdsdval
kapcsolatos feladatok megolddsainak eredményeit kozlik és elemzik: 7. osztdly, 132. old.) Szét emel-
nek a szerz6k az értelmes rogzités érdekében: ,, . . . az ismeretek birmilyen alkalommal és médon valé
szamonkérésekor csak pontosan megfogalmazott és hidnytalan meghatirozdsokat szabad elfogadnunk.
Ez az igény fel sem tételezi a verbalizmust.” (8. osztdly, 56. old.)

Az él6vildgbol késziilt teszteket és a mérés eredményeit Dobd Géza mutatja be (a sorozat 7., 8., 9.,
10. kétete). A statisztikai eredmények kozlése mellett nagy gondot fordit ezek differencidlt min&ségi
elemzésére. Erdekessége e koteteknek, hogy a szerzé nemcsak a tanulék eredményeire tér ki, nemesak
ezen keresztiil kovetkeztet a pedagégusok tevékenységére, hanem a tandrok tesztjavité munkdjit is
elemzi. A tapasztalt hibik koziil legélesebben azt teszi szévd, hogy nem mindig kévetelik meg a
tanuléktél a szakszavak pontos haszndlatdt: , Elgondolkodtaté, hogy a rossz vilaszok egy részének
pontatlan a terminoldgidja. Ilyen nagyon sok van. Sok tandr hajlamos elfogadni ezeket a védlaszokat,
mondvin: ,.érti, csak nem tudja- magit kifejezni”, vagy a ,lényegre azért ratapintott” stb. Ez a
megalkuvds rossz, és a nem egyértelmi terminoldgia haszndlatdhoz, valamint téves képzetek és fogal-
mak kialakuldsdhoz vezet.”” (5. osztdly, 138. old.)

A szdmtan-mértan mérSlapokat készit& munkacsoport vezet§je haldldig Gazsd Istvan volt. Az utol-
jara megjelent, 5. osztdly anyagdt tartalmazo kotet tdrsszerzGje Kunstdr Janosné (a sorozat 11., 12,
13., 14. kotete). E tantdrgy az egyetlen, amelynél az egyes témdk statisztikai eredményei mellett nem
kap az olvasé mindségi elemzést, s érdemi tdjékoztatds is csak az e tantdrgyban els6ként megjelent, a 6.
osztdly anyagit tartalmazé kotet bevezetésében -olvashaté. Ebben a szerz§ tisztdzza, hogy az alternativ
elemek szdzalék pontjai nem azonosak megolddsuk értékével, hanem néha egyéb kériilményekbdl adéd-
nak. Ezzel dsszefiiggésben hivja fel a figyelmet arra, hogy a témazarékkal valé munkdra a tanuldkat el
kell késziteni, ez azonban nem lehet kampdnyszeri munka, ,,... nem oldhaté meg a mérdlapok
alkalmazisit megel6z6 egy-két tanitdsi 6rdn, hanem csakis az oktatdsi folyamat egészében, annak
céltudatos tervezésétsl kezdve a szakmai és pedagégiai szempontbél egyarant alapos végrehajtdsig. (6.
osztdly, 9. old.)

A fizikdval foglalkozé kotetek szerzGje Veidner Jinos (a sorozat 15., 16. és 17. kotete). Az
eredményeket és az elemzések alapjan megfogalmazott tanulsdgokat a szerz§ beilleszti a hazai peda-
goégia dramdba részben azaltal, hogy Osszeveti az eredményeket a megel§zG és 4 parhuzamosan folyé
mérésekkel, részben azdltal, hogy koriiltekintGen jelzi a témazdré mérGlapok szerepét a gyakorlatban
alkalmazhaté és alkalmazandd értékeld eljardsok kozott. Nagy figyelemmel fordul a vilagnézeti szem-
pontbél kulestémdk felé. Konkrét metodikai és tantervi javaslatokra egyardnt kitér. A fizikaoktatds
nyugtalanité helyzetét elemezve az egyik legnagyobb problémat a matematikaoktatds hiinyossdgaiban

"1étja: ,, ... nem tudjdk a tanulék még azokat az elemi kivdnsigokat, melyeket a szdmitdsos feladatok
megolddsa igényel. A megolddsi terv rogzitése, az értékek behelyettesitése, a mértékegységekkel valo
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munka, becslés, ellendrzés a kapott eredményre, a kérdés megvilaszoldsa.” (7. osztdly, 178. old.)

A kotetek azonban nemcsak az egyes tantrgyak specialistdinak érdeklGdésére tarthatnak szamot,
hanem ,,tantdrgyak f616tti” tanulsdgokkal is szolgdlnak. Csupdn néhdny ezek koziil:

— a reprodukdlis szintjén megoldott feladatokban lényegesen jobb eredményt érnek el a tanuldk,
mint az alkalmazast igényl6 feladatokban;

— alegjobb eredmények alkalmazds szintjén a tankdnyvi példdk megoldsaibdl sziiletnek;

— az ismeretanyagok gyakorlati vonatkozdsainak (termelés, termesztés, tenyésztés) ismerete
nagyon alacsony szintii;

— lépten-nyomon Kitiinik a tantdrgyi koncentrécié hidnya;

— a legjobb oktatdsi eredmények ott adédnak, ahol az iskoldn kiviili tapasztalatok, a témegkom-
munikdcids eszk6z6k segitségiinkre vannak;

~ akoznyelv és a szaknyelv azonos alaku szavai kimutathatdan értelmezési zavarok forrdsai;

— a gyenge eredmények el6zményeként sok esetben az elSzetes, a megalapozé ismeretek meg-
nem-értettsége tirhaté fel;

— a feleletvilasztisos feladatok megoldisi szinvonala mindig jobb, mint a nyilt feladatoké.

Ez a felsorolds valdsziniileg még a kotetekben kozreadott sokkolé mérési adatok, illusztrdlé példdk
nélkiil is elgondolkodtats. Még akkor is, ha tudjuk, hogy értelmes, fogékony, jokedvii, fejl3dé gyere-
kek toltotték ki a mérdlapokat, s e mérések csupin tényleges teljesitményeik toredékeirdl adnak
szamot.

Maguk a szerz6k — és ez is k6zOs a kdtetekben — gondterheltek. Keresik az okokat. Eljutnak a
tandrképzésig is, és ez végiil is megnyugtaté. Hiszen valamennyien szorosan kapcsolédnak a tandr-
képzéshez, koziilik tébben fdiskolai metodika-jegyzetek szerzdi. frésaikban, elfaddsaikban, oktatd-
neveld munkidjuk minden teriiletén hatékonyan jdrulhatnak hozzd a mérések tanulsigainak ter-
jesztéséhez.

A pedagdgus-tarsadalom egésze szimdra nagyon hasznos lenne a mérési eredmények olyan Ossze-
foglalé jellegli, szisztematikus feldolgozdsa, amelybdl alapos elemz8 munka eredményeként vdlaszt
kaphatna minden érdekl6dd arra vonatkozéan, milyen tantervi, szemlélet-, médszer- és eszkozbeli,
vagy éppen mérésmetodikai okok dllnak az eredmények hétterében.

NADASI MARIA

MANDI PETER:
OKTATAS ES GAZDASAGI NOVEKEDES A FEJLODO ORSZAGOKBAN

Budapest, 1975. Akadémiai Kiadé. 188 oldal

Milyen iskolatipusokat alakitsanak ki a ,,harmadik vildg” oktatdsiigyi szakemberei, és milyen ardny-
ban? Miként alakuljon a volt gyarmati orszdgok iskolarendszerének hosszmetszete, un. vertikuma?
Melyek az iskolahdlézat fejlesztésének sajitos gondjai Afrikdban, Azsidban, Latin-Amerikiban? E
kérdésekkel foglalkozik Mdndi Péter nemrég megjelent oktatdsgazdasigtani konyve.

A szerz8 kodzgazddsz. Tobb mint egy évtizede dolgozik az MTA Viliggazdasigi Kutatéintézetében
(és annak el6djében) a volt gyarmati orszdgok oktatdsfejlesztésének szakértGjeként. Kutatdsai eddig
elsGsorban Afrikdra irdnyultak, és az afrikai orszdgok gazdasdgi novekedésének oktatdsiigyi elofelté-
teleit, az eltérd afrikai oktatdsfejlesztési koncepcidkat tirtdk fol. Ebben a kényvében — amely egy
tudomdnyos értekezés anyagédn alapszik — Gsszefoglalja eddigi eredményeit, Kiterjesztve vizsgdléddsait
az 4zsiai és dél-amerikai fejl6d6 orszdgokra is. Konyvének alaphangjét talin a szerzd kovetkezS meg-
fogalmazdsa tiikrozi leghiibben vissza: ,,A fejl6dd orszdgokban sokkal nagyobb a tét: az oktatds meg-
szervezése és fejlesztése szimukra a tiirhetetlen elmaradottsigbdl valé kiszabadulds egyik alapfoltétele.
A gyenge hatékonysagi oktatisi rendszer kovetkezményei rendl;ivﬁl sulyosak lehetnek, évtizedekkel
meghosszabbithatjdk a k6zepes fejlettség elérésének idGtartamat. Igy hdt az oktataspolitikai dontések e
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