tervének kidolgozdsdra mégis csak 1840-ben keriilt sor, amikor a reforméitus egyetemes konvent
pélyazatot hirdet egy Pesten feldllitandé nemzeti szellemd redlis irdny\ f8iskola tanitdsi rendszerének
eltervezésére. A pdlydzatokban az életre és munkdra nevelés tendencidja erGteljesen jelentkezik, s
koziiliik a szerzé kulonos figyelemmei eiemzi Heiényi Janos ,,ianitasi-tend”’ tervezctét & Vgjda Péter
radikdlisabb koncepcidjdt. Ezzel egyiitt részletesen vizsgdlija a szerz§ a korabeli nemzeti nevelés
alakuldsit befolydsolé — e korra jellemz$ — alapvetd és specifikus ellentmonddsokat s arra a meg-
dllapitdsra jut, hogy a nemzetinevelésiigy eszméje a korban dthatja nevelési rendszeriinket, kiiféndsen a
protestdns kollégiumok iskolakultiirdjat.

A konyv befejezd része ,kollégiumi iskolakultirdnk beisé autonomidjdnak fejlodéstérténetét”
targyalja. A magyar protestans kollégiumi nevelés sajdtos jegyeinek, belsd autonémidjanak kialakuld-
sdra nagy hatdssal volt a goldbergi f8iskola, melynek énkormdnyzati rendszerét a belsd, 6nként véllalt
fegyelem, a didkok koézti tanité—tanulStdrsi viszony, a kozosség irdnti nagymérvii felelGsség jeliemzi.
Megillapitja, hogy a kollégiumi coetus a magyar iskoldzas torténetének szizadokon keresztiil igen
-eredményesen, hatdsosan miik6édd- testiilete volt, melyben a tandrok és didkok egyardnt kifejthették
kozéleti tevékenységilket. Mivel azonban a coetus kozéleti keretei a XVIII. szdzad végétdl egyre
kevésbé elégitették ki a kollégiumi ifjusigot, a didkok egyes csoportjai az 6ndllé nemzeti kultiira
kibontakozdsaval parhuzamosan olyan ,tdrsasdgokat” hoznak létre, melyekben eredményesen kor-
szerlisithetik miiveltségiiket. S a didkoknak ez az eszmélG, forradalmi valtozdsokat siirget$ szervezetei
fontos szerepet toltottek be kozmiivelddésiink magyarrd valasdban s jé eliskoldi voltak a forradalom
eldtti kozéletnek.

Osszefoglalva: a szerzd szinesen, tudomanyos megalapozottsiggal mutatja be az iskolakollégiumok
felviligosodas- és reformkori életét. Elemazi, ismerteti a kollégiumoknak a bécsi abszolutizmus taniigyi
intézkedéseivel szembeni ellendlldsit, reformtorekvéseit, melyekkel elébe mentek az 4llami egy-
ségesitési torekvéseknek s egyben igyekeztek eleget tenni a belsS koveteléseknek. Fejtegetései nyomdn
vildgossa vdlik, hogy a kollégiumok — kiiléndsen a sirospataki — még a XIX. szdzad elején is képesek
tovibb-, el6bbre 1épni, mégha a felviligosodashoz képest ekkor bizonyos elbstortalanodas jelei mutat-
koznak is. A feltart gazdag dokumentum anyag és clemzésiik meggydzSen bizonyitja, hogy a
protestins kollégiumok oktatdsi-nevelési rendszere jelentds szerepet toltott be a vizsgilt kor, féleg a
reformkor miivelddéstorténetében, s hatékonyan valésitotta meg a kor nagy eszméit, a polgari haladds,
a nemzeti miivelddés, az anyanyelvi oktatds, az életre és munkdra nevelés eszméit. A szerzd fejtegetései
azt is igazoljdk, hogy a kollégiumi sajatos onkormdnyzat gazdag lehetGséget biztositott a kozélet
irdnti érdeklddés kialakuldsdra, a kozéleti tevékenységre vald felkészitésre, a fiatalabb didkokkal valé
foglalkozds, a nevelés-tanitds feladatainak gyakorldsra. J6 érzékkel mutatja meg az Hsszefiiggéseket, a
fejlddés rugdit, a hatd erdket, a progressziv eszmék, torekvések megvaldsuldsat a kollégiumok életében.
gy a konyv az érdekes iskolatorténeti rajzzal egyiitt miivelGdéstorténeti szempontbdl is hasznos
dttekintést ad. A koényv tudomdnyos értékét néveli a bdséges jegyzetanyag, felhaszndldsdt segiti a
gondos névmutato. )

A konyv izgalmas olvasmdny: olvasdsa gazdag tanulsdgul szolgdthat minden mai neveld, pedagdgiai
kutato szdmdra.

Kodobécz Jozsef

.

SUZANNE MOLLO: LES MUETS PARLENT AUX SOURDS
Némdk szélnak a siiketekhéz
Pirizs, 1975. Castermann, 124 oldal

Suzanne Mollo nevét ismerheti a magyar olvasé. El6z8 konyvébdl (Az iskola a tdrsadalomban: az
iskolai mintdk pszichoszociologidjal egy részlet magyarul is megjelent Az iskola szociolégiai problémdi
(szerk. Ferge Zsuzsa) c. kotetben. A szerzd ebben azokkal a mintdkkal, képekkel, elképzelésekkel
(reprezentdciokkal) stb. foglalkozik melyeket az iskolai élet résztvevdi és a kornyezd vildg alakit ki
magdnak az iskoldrél, annak belsS életérél, a nevelés tevékenységérdl stb. A magyarul is olvashatd
részlet az elemi iskolai olvasékdnyvekben taldthaté mintakat elemzi.
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A ,,Némdk szélnak a siiketekhez” cimil konyv egy hasonlé témakérbe tartozé kutatdst ismertet: a
szerz§ azokat a képeket elemzi, melyeket a gyerekek alkotnak maguknak az iskoldrdl. Vizsgdlati
modszere a kovetkez6: a tanuldk dltal elmondott vagy leirt szévegeket az irodalomtudomdnybél
kolcsonvett tartalomelemzési médszerekkel kézeliti meg. Ennek megfelelGen tébb szinten értelmez-
hetd strukturélis egésznek tekint minden tanuléi megnyilatkozdst, éppen Ugy ahogy a strukturalista
irodalomszemlélet tekinti az irodalmi mivet.

Ez a vizsgdlati mddszer egyben egyfajta dllisfoglalds is: a szerzé a ,.gyermeki vildgot” a maga
realitisiban kivinja megragadni, azaz szakitva a felnSttcentrikussdggal (éppolyan intencidbél
fakaddan, amiért az etnoldgia prdbélt szakitani az etnocentrizmussal). A gyermek mint kutatdsi tdrgy
persze sajdtos problémdkat vet fel (akdrcsak a ,,primitiv tarsadaimak’ az etnoldgiai kutatas szimaéra),
hiszen a gyermek, mint tudjuk, kivil6 alanya mindenféle projekcidnak, tehdt kiildnosen nehéz olyan
objektiv modszerek kidolgozdsa, melyekkel tdrgyilagosan megkozelithetS. A szerzd szerint a gyermeki
megnyilatkozdsoknak mint teljes értéki, azaz dnmagdban megragadhato kutatdsi targyynak elfogaddsa
az a 1épés, amely lehetdvé teszi az objektiv elemzést.

A kutatis hirom mozzanatbdl dllt: (1) a mintdba vett tanulékkal megszokott iskolai helyzetben
dolgozatot irattak ,,Egy nap az iskoldban” cimmel; (2) a tanuléknak bemutattdk Jacques Prévert Page
d’écriture c. versét és ezt csoportosan megvitattik; (3) mindenkinek szabadon be kellett fejeznie a
verset. A versben egy mesebeli maddr énekével felboritja az iskolai osztdly nyugalmdt, hatisira
dlomszerii torténések zajlanak le: ,,az osztaly fala leomlik”, ,,az iivegek Ujra homokkd vdlnak”, ,,a
padokbdl megint fa lesz,,. . . stb.

A feladatokat hirom osztdlyban hajtottdk végre: (a) egy autoriter médon vezetett elemi iskolai V.
osztilyban; (b) egy csoportmunkdban dolgozé elemi iskolai V. osztdlyban; (c) és egy ugyancsak
autoriter légkorben tanuld kozépiskolai elsd osztilyban (a francia elemi iskola 6t osztdlyos, tehdt az
(a) és (b) csoportokat végzds elemi iskolai osztdlyok alkottdk).

Az a tény, hogy a kutatdst hirom mozzanatban végezték, lehetdvé tette, hogy a gyermeki
megnyilatkozasokat a kutatdk viszonylag fiiggetlenné tegyék az iskolai helyzettSl. Mint latjuk, az
egyik dolgozat rendes iskolai feladat, ami tehat a konformitdsnak meghatdrozott fokit feltételezi.
Ezzel szemben a masik feladat fellazitott légkorben késziilt: a szabad légkorben lefolytatott csoportos
beszélgetést kivetSen a gyerekek olyan instrukciéval fogtak irdshoz, hogy ,,most mindent ki szabad
mondani”. A mésodik helyzet tehét lehet&vé tette akdr az agressziv fantdzidk megjelenését is, melyeket
a normail ‘iskolai helyzet sziikségszeriien elfojt. A Prévert-vers hangneme egyébként szinte pro-
vokdlja ezt.

A két szitudci6 (konformis helyzet — nem-konformis helyzet) szembedllitdsa és a korabban emlitett
sajatos kutatdsi moédszer (tébbszintl tartalomelemzés) lehetdvé teszik azon kutatdsok' fogyatékos-
sdgdnak kikiiszobolését, melyek a gyermekireprezentdcidkat a normdl iskolai helyzetben tett megnyil-
vanuldsokon keresztiil prébaljdk megragadni. A ,,Mi a véleményed az iskoldr61? > kérdést tehdt ebben a
vizsgilatban nem direkt mddon teszik fel: az iskoldhoz vald viszonyt a szerzd'a megnyilatkozdsok
objektiv elemzésébdl prébdlja kideriteni.

Az a tény, hogy a kutatist hdrom osztdlyban hajtottdk végre, két dsszehasonlitdst tesz lehetdvé:
egyfeldl megdllapithatd, hogy milyen kiilonbségek vannak egy tekintélyelvil irdnyitds alatt dolgozé
osztily és egy csoportmunkdban dolgozé osztdly tanuldinak elképzelései k6zétt, illetve mennyire
eltérd moédon reagiinak a masodik fogalmazis adta ,,szabadsdgra®. Masfelél ugyanezek az eltérések
vizsgdlhatdak a két iskolatipus (elemi iskola — k 6zépiskola) tanuldi kozétt.

A kutatas eredményeit illetden ldssuk eldszor az ,,Egy nap az iskoldban™ c. dolgozatok jellemzdit.
Altaldnos szinten a szerzd a kovetkezbket dllapithatta meg: a dolgozatok rendkiviil egyhanguak, szinte
semmi viltozatossig nem jellemzi Gket. Leginkdbb tartalomnélkiili események felsoroldsibél dlinak,
csengetések és ordk vdltidk egymdst. Az iskoldban eltoltstt idSt csakis a csengetések struktiraljdk. Ha
emlités térténik is valamilyen tevékenységrdl, a dolgozatok sohasem bocsitkoznak részletekbe (pl.
» - -azutdn feladatokat oldunk meg.”). Affektiv zinten a szovegek sernlegesek, ritkdk az értékelések:
hidnyoznak a jelz0k, az igék ritkdn fejeznek ki tényleges cselekvést, nincsenek kdzbevetett gondolatok.
Altaldban a legnagyobb fokd formalizmus és monoténia jellemzn a szovegeket, csaknem mind unalmas
és semmitmondé.

A fogalmazdsok finomabb elemzése azonban érdekes jelenségekre hivja fel a figyelmet. A szdve-
geket a benniik megjelenG tér és idd szerint hdrom strukturilis egységre lehet bontani: az iskoldn kiviili
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teriilet; iskoldn beliili periférikus teriilet; az osztily. Ez a bontis elve adja egy olyan elemzés
lehetdségét, mely az egyes zondk sulydt hasonlitja 6ssze a kiilonbdz6 szovegekben. A hdrom struk-
turdlis egységre val bontds felhivta a figyelmet az egyes egységek kozotti dtmenetek jelent8ségére (pl.
az osztdlybalépés). Az dtmeneick &5 az ezckke! pirhuzamos iskolai ritudlék rendkiviil jelentds helyet
foglalnak el a szovegekben. A szerzd szerint ezek a ritudlék fontos szerepet jatszanak az iskolai élet
pszicholszocioldgiai torténéseiben: meghatdrozott lélektani funkcidt toltenek be. A szerz§ hipotézise
szerint minél szorongiskelt6bb az iskolai helyzet, anndl fontosabb szerepet jitszanak az egyes tevé-
kenységformakat osszek6td ritudlék. A szovegek elemzése azt mutatja, hogy az dtmenetek az auteriter
stilusban irdnyitott 6tédik osztdlyban foglalidk el a legjelentGsebb helyet, és dltaldban tobb helyet
foglalnak el a lanyoknal, mint a fidkn4l.

A cselekmények helyének és idejének elemzését a cselekvések alanyainak elemzése koveti. Az igy
kapott struktiira rdépiil a fent emlitett tér-id§ struktirdra: az egyes zéndkban mds és mds cselekvGk
jelennek meg domindnsként, az Osszefiiggések értelmezhetSk. A cselekvések alanyai a kovetkezd
ellentétekben ragadhaték meg: személyes ,,6n” — kollektiv ,,mi”; személyes ,,én’’ vagy ,,mi’ —
személytelen dltalinos alany; tanulék — tanir stb. A szerz0 az alibbi fontosabb Osszefiiggéseket
allapitja meg: az autoriter V. osztdlydban az ,,én” domindl az osztdlyon kiviil, és a ,,mi” az osztilyban,
de itt is inkdbb tdrgyként, mint alanyként. Ezekben a dolgozatokban egyébként rendkiviil éles a térbeli
szegmentdlds. A nem autoriter B. osztdlyban az osztdlyon kiviili tevékenységekre is a ,,mi” a jellemzd,
és ez az osztdlyban is inkdbb alany, mint tdrgy. Ezek a dolgozatok kevésbé szegmentiltak térbelileg. A
kozépiskoldsok dltal irt szdvegekben az ,.én” és a ,,mi” ardnya a két elemi iskolai osztdly szovegei
kozott dll, az elosztdsuk kevésbé merev, 6rdktél, tandroktdl fiiggden valtozik. Tehdt az autoriter
irdnyitdsu osztdlyra jellemzd a kollektiv cselekvések hidnya, illetve a tandr cselekvéseinek kollektiv
elszenvedése, az egyéni cselekvések megjelenése az érdn kiviil; mig a nem autoriter irdnyitdsu osztilyra
a kollektiv aktivitds megjelenése a jellemzd.

A finom elemzés az dltaldnos szinten ritkdnak mondott affektiv és értékelé megnyilvinulisokat
tekintve szignifikdns eredményeket adott: a szivegekben megjelend cselekvésnek ez a modalitdsa is
eltért az osztdlyok szerint. Az affektiv és értékeld megnyilvdnuldsokat a szerz8 pozitivakra és
negativakra osztja. A megnyilvdnuldsok tdrgyit illetSen a kovetkezSket kiilonbozteti meg: munka,
osztdlytdrsak, taniték, sziinet és jaték. A nem autoriter irdnyitdsu V. osztdlyban irédott dolgozatok
(30 szbéweg) alig tartalmaznak értékelést (5 db.). Ezzel szemben az autoriter osztdly dolgozatiban
valamivel tobb az értékels elem, ezek szinte kizdrélag a munkdra vonatkoznak, és nagy résziik negativ.
A két elemiiskolai osztdly tanuléinak dolgozataival szemben a kozépsikoldsok szovegeiben rengeteg az
értékeld és affektiv megnyilvdnulds. Ezek jelentGs része itt is a munkdra vonatkozik, de nem kevés
érinti a tandrokat és az érdn kivilli tevékenységeket. A kodzépiskoldban elStérbe keriil a személyes
dimenzié, a pozitiv értékelések az uralkodéak. A szovegeket kozelebbrdl vizsgdlva azonban kideriil,
hogy ezek a pozitiv elemek meglehetSsen ambivalens médon értékelhetdk: ,.egy jé tandr vigy jelenik
meg, mint a gondviselés ajdndéka, egy sikeres munka pedig mint nem vért ajandék”, vagyis a pozitiv
megnyilvinuldsok mindig a legrosszabbhoz viszonyitva jelennek meg.

*

A kutatds mdsik mozzanata — mint emlitettilk — a Prévert-vers megvitatdsa és irdsbeli befejezése
volt. A csoportos megvitatdsra intenziv érzelmi légkdr volt jellemzS. A vitdkrdl késziilt felvételek
elemzése azt mutatja, hogy a gyermekeket fileg a versben megjelend rendbontds kovetkezményei
foglalkoztattdk: a szabdlyok képzeletbeli megszegését szorongds és agressziv reakcidk megjelenése
kisérik.

Az irdsos befejezések elemzése a kovetkezd négy megoldds adta keretben torténik:

A: a képzeletbeli maddr gydz, a tandr — gyerek kapcsolat felborul, a gyermek fantdzia szinte szakit
az iskoldval;

B: a madir veszit, a gyermek visszatér a realitdshoz, melyet biintetések és a tanar—gyerek kapcsolat
megszigoritdsa kovet;

C: a két megoldas keveredik, a valésdghoz vald progressziv visszatérés jelenik meg;

D: a tanar—gyerek kapcsolat nem viéltozik, a gyermek visszautasitja a fantazidldst, nem megy bele a
mese irredlis vildgdba.

10° 463



A négy befejezésnek a kiilonbsz8 osztdlyok szerinti megoszldsdt a kovetkezd tablizat szemlélteti:

A B C D
nem autoriter V. osztaly 18 4 7 1
autoriter V. osztdly 10 13 3 2
kozépiskoldsok 17 6 5 1
Osszesen 45 23 15 4

Tehdt a gyermekek legnagyobb része az elsd megolddst valasztotta. Az osztalyok szerinti eltérések
azt mutatjdk, hogy a valosighoz valé progressziv visszatérés a nem autoriter osztilyban a legjelentd-
sebb. A hagyomdnyos tanir— didk viszony felboritdsa legkevésbé az autoriter elemi iskolai osztilyok-
ban jelenik meg, a gyermekek még a fantizia szintjén sem fordulnak szembe vele. A hangsily itt a
biintetésre, a negativ szankcidkra tevédik. A tandr elleni fantaziaszinten megjelend ldzadds ardnya a
kozépiskolai osztdlyban a legmagasabb.

. A verset befejezl szovegek elemzése sordn a szerz8 még egy fontos jellemz4t taldlt. Szemben a
hagyomdnyos helyzetben irt dolgozatok unalmas monoténidjdval, itt megjelenik a stiluseszkdzok
hasznilata, gyakorivd vilnak az értékeld és affektiv szinezetet kifejezd jelzok, a széveg személyessé
valik.

A kétfajta helyzetben irt dolgozatok kozti kiilonbség végsé elemzésben a tanuldi konformitds
jolismert jelenségére utal. ValGjdban Suzanne Mollo kényvének értelmezési keretét ez a fogalom adja.
A szerz8 megprébdl olyan értelmezést adni a konformitds fogalmanak, amely legjobban szdmot vet a
hagyomanyos iskoldban uralkodé kommunikdciés viszonyokkal. E kommunikdciés viszonyokra utal a
kényv cime.

Haldsz Gdbor

MOSSE JORGENSEN: UN LYCEE AUX LYCEENS.
LE LYCEE EXPERIMENTAL D’OSLO
Traduit et adapté du norvégien par Th. Patfoort, E. Rogeau et M. Massart.
Piarizs, 1975. Les Editions du Cerf, 237 oldal

Folydiratunk lapjain ismertettiink mdr olyan konyveket, amelyeknek szerzdje azt fejtegette:
milyen legyen, milyen ne legyen az iskola. Most egy olyan norvég eredetii kiadviny jutott el hozzink,
amely a feladatnak nemcsak az elméletét adja, hanem gyakorlati végrehajtdsinak kisérletét is
bemutatja. Franciaorszdgban jelent meg, francia nyelven, szerzdje Mosse Jorgensen, a Kisérleti
Gimnézium igazgaténdje.

Az iskoldt azzal a meggyd&zdéssel alapitotta néhdny lelkes ember — a maga elhatdrozasibél, dllami
megbizds nélkiil —, hogy a hagyoményos koziileti iskola nem tudja betdlteni emberformdlé szerepét,
s6t a tanuldk egy részét neurotikussa teszi. Az alapitdskor csak a sajit gondolataikra tdmaszkodhattak,
példikra nem. Az angliai Summerhillben foly6é hasonlé kisérletet nem vehették mintdnak, mert ott
kisebb gyerekekkel foglalkoztak, a Kisérleti Gimndzium didkjai pedig 1619 évesek.

A nevelést kér alapelvre épitették. Egyik a demokrdcia. Az iskola személyi tényez6i kozott
megmarad a hatirvonal, a struktirat a hagyomainyos négy kategdria alkotja: tanuldk, tanirok,
adminisztricié, technikai dolgozék; 6todiknek szimithaté a szill6k kozdssége. Mind az 6t egyenld
joggal vesz részt a kozgylilésen és a vilasztott tandcsokban. A kozgy(ilés az iskola legfGbb belsd
Ratdsdga, minden téle fiigg, még az igazgatét is levilthatja. A parlamentéris rendszertSl abban tér el,
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