A kétetben kézzétett 30 irds rendkiviil gazdag tematikst 6lel fel. Erdemes utalni néhiny
témdra, amely pedagégus szemmel killonosen érdekesnek tdinik. A gyermeki pszichikum fejlédésének
marxisia koncepcidja, a hitrinyos helyzet, a fegyelmezés, a biintetés, a tandr személyisége, az oktatds
differencidldsinak médjai, a cél és szdndék szerepe a tanulok tevékenységéiick motivilisdban, a térsas
szempontb6l 1ényeges oktatdsi helyzetek sajitossdgai, a csoportos tevékenység sordn elérhetd teljesit-
mény mértéke a pedagdgidnak is aktuadlis kérdései.

Feltétleniil sziikséges azonban, hogy az egyes tanulmdnyokban kozolt kutatisi eredményeket,
kovetkeztetéseket pedagégiai ismereteinkkel konfrontiljuk. Ez a feltétele annak, hogy a kotet értékes
eredményeit ne egyszerien csak dtvegyiik, hanem kiilonb6z6 tudomdnyok azonos 6sszefiiggésekre vo-
natkozé tanulsdgait szintetizdljuk.

A tanulminyok mondanivaléjdnak a pedagdgia eredményeivel val szembesitése kutatdsmetodikai
szempontbdl is indokoltnak ldtszik.

Felt{ing, hogy a kiilénb6z8 empirikus eredmények integrdldsdra torekvd tanulmdnyokban gyakran
hivatkoznak egymdsnak ellentmondd eredményekre, amelyekért a szerz6k masok nem megfeleld
kutatsi metodikgjdt teszik feleldssé. (Pl 152., 164., 562., 572. 1) Fel kell figyelni azokra a direkt
médon megfogalmazott igényekre is, amelyek a mdédszerek korének bGvitését, a hatdsmechanizmus
vizsgalatit siirgetik. (Pl. 208., 213., 1) Magukrdl az empirikus kutatdsokrdl beszémold tanul-
ményokban sem lehet mindig tetten érni azt a mddszertani kiérleltséget, amelyet a konyv bevezetése
csak a szerz6k egy csoportjdval kapcsolatban kérdGjelez meg. (27. 1.) A kis mintdk alapjan levont nagy
dltaldnositdsok, a kutatds kériilményeinek elnagyolt ismertetése, a kutatdsi eszk6z6k bemutatdsinak
elmulasztdsa id6nként hidnyérzetet kelt az olvaséban.

A fenti szempontok megemlitésével nem az empirikus kutatdsokkal kapcsolatos bizalmatlansig
felkeltése a cél, hanem a szakszerll eljardsokkal nyert kutatdsi eredmények becsiiletének védelme.

A kotet Osszedllitdsit illetSen meg kell biznunk Pataki Ferenc kompetencidjdban. Azt azonban
mégis meg kell emliteni, hogy I.Sz. Kon irdsinak bevilogatdsa nem volt célszerd. A k6z6lt tanul-
ményok, konyv-részletek az egzakt tudomdinyossag igényével késziiltek. A bardtsdg cimi irdst viszont
maga a szerzd is térténeti—pszicholégiai esszének szinta. ’

Befejezésiil ismét meg kell dllapitani, hogy a kétet hasznos ismeretanyagot tesz hozzaférhetGvé. Az
egyes munkakhoz kapcsolédé irodalomjegyzék az érdekl3dd olvasék szamdra a tovabbi tdjékozdddst

megkonnyiti. Nddasi Mdria

BENJAMIN S. BLOOM:
HUMAN CHARACTERISTICS AND SCHOOL LEARNING
Az egyéni kiilonbségek és az iskolai tanulds
New York, 1976. McGraw—Hill, 284 cldal

B.S. Bloom a chicagbi egyetem tekintélyes tandra. Személyesen 1968-ban az UNESCO-nak az
dltaldnos miiveltség tartalmaval foglalkozé moszkvai értekezletén ismertem meg, utdna az IEA tanics-
tagjaként talilkoztam vele tobb alkalommal, tdiékozddtam munkdssdgdrél. Részben a nevével kap-
csoljdk Gssze a pedagdgiai célok taxondmidjdnak (egymasba illeszkedd rendszerének) elsd teljes dssze-
illit4sdt, tovibb4 a mindenkit a teljes elsajdtitdshoz (mastery) elvezetd tanulds egyes elterjedt formadi-
nak kidolgozdsdt.

1976 végén megjelent konyve az iskolai tanitds olyan elméletét kivdnja megadni, mely az egyéni
kiilonbségek figyelembe vételén alapul, és-amelyet kdvetve minden tanul6t el lehet vezetni a kitliz6tt
célok eléréséhez.

Sajdt fejlGdését Bloom a kovetkezd hdrom, nagyobb tdvlatban egymadst kovetd felfogdssal jellemzi:

1. Vannak jo és rossz tanulék: a hagyominyos iskolarendszerben ma is érvényesiil§ nézet.

2. Vannak gyorsabban és vannak lassabban célhoz éré tanuldk: az 1960-as években J. B. Carroll-t6l
dtvett dlidspont, amely szerint a rossz (lassan haladd) tanuldk is elérik a kitlizott dsszetett célokat (a
tanultak tartés megdrzése, elvont fogalmak megértése, ezek alkalmazdsa \uj problémékra stb.), ha a
sziikséges idGt és segitséget megadjdk nekik.
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3. A tanulok tulnyomo nagy tobbsége (95%a) igen hasonlovd vdlik a tanulis képessége, iiteme, a
tanulds motivdltsdga szempontjdbol, ha kedvezé tanuldsi feltételeket teremtenek szamukra.

Az ismertetett konyv a harmadik dlldspont jogossagat indokolja abbdl az igénybdl kiindulva, hogy a
mai tarsadalmak nem érhetik be a tehetség kivdlasztasival, hanem meg kell taldlniuk a tehetség
kifejlesztésének utjait. Ehhez a legaldbb 10 éves kételezd, de a mind dltaldnosabba valé 12 éves még
nem kotelezG iskoldzas minden eddiginél kedvezdbb lehetdséget nyjt.

Mindenekeldtt arra kell felfigyelni, hogy mostandig az angolszdsz nyelvteriileteken a kézikonyvek is
kitartottak a tesztek utjan mért értelmesség orokletesen erdsen meghatdrozott jellege mellett: az
értelmességbeli killonbségeket 75-80%ban tulajdonitottak oOrokletes tényezk és csak 20%-ban
otthoni, kornyezeti tényez6k hatdsinak, az intelligencia-hdnyadost fGleg a korai gyermekkorban
tekintették megvaltoztathatonak. Régebben maga Bloom is ugy itélte meg, hogy az értelmi fejlédés
50%ban a 4 éves, tovabbi 30%-ban a 8 éves korig végbemegy, és csak a megmaradé 20%-ban
modosithatd még egy ideig.

Itt Bloom egyszerlien lemond arrdl, hogy az dltaldnos intelligenciat mint a tanulds kezdeténél
szerepet jatszé tényezGt szamba vegye, nyilvianvaléan azért, mert keveset tudunk befolyasol-
hatésagardl. Helyette a tanuld indulé magatartasit (Iényegében tanuldsdnak eddigi térténetét) kimutatd
mérést tart fontosnak annak a megallapitdsa céljabdl, hogy hol tart a tanuld annak a tanuldsdban,
amibe az Uj feladat beilleszkedik. Igy az eldfeltételek, pontosan a kezdeti megismerd és érzelmi
magatartds (cognitive, ill. affective entry behavior) tisztizasa a fontos, minthogy ez befolydsolja
elsdsorban a célban megadott teljesitmény elérését. Pontosabban:

,,Ha minden tanul6 rendelkezik a sziikséges elGfeltételekkel az 1Uj tanuldsi feladat elvégzéséhez,
akkor lehetséges szamukra (mindenki szamdra) annak eredményes megtanuldsa, ha kellGen motivaltak
arra, hogy ezt tegyék, és ha az oktatds mindsége megfelel torekvéseiknek. Amennyiben ezek a
feltételek teljesiilnek, akkor minden tanuld képes az Ujnak a megtanulasara igen kevés vagy semmilyen
teljesitmény-szintbeli vagy idSbeli eltéréssel” (33. 1.).

Ezen a feltételezésen alapul a tanulds egységeinek egymadsra épiild menete: oly mdédon, hogy a
tanulé csak a sziikséges elGismeretek birtokaban kezdi meg az elsGt, majd a teljes elsajatitds (mastery)
utdn tér 4t a kovetkezére és a kovetkezdkre. gy a hagyomanyos iskolai feltételek kézott (minden-
kinek ugyanabban az idében tanitani ugyanazt ugyanugy) kovetkezetesen érvényesiild kiilonbségek
fokozatosan elmosddnak, az elsajatitdshoz vezetd tanuldsban csaknem mindenki célhoz ér.

El kell gondolni a kovetkezG menetet, és meg kell nézni mellette a kétféle tanuldsi forma
eredményességét abrazold gorbéket:
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A kezdeti (indulé) megismeré magatartds pontos megétlapitdsa igen egyszerlien azért elenged-
hetetlen, hogy egy tanulét csak akkor dllitsunk valamilyen tanuldsi feladat elé, mikor mdr nagyobb
nehézség nélkiil megoldhatja azt. Igy mindig a kezdeti feladatok a leginkdbb dontSk. Ha ezeket nem
tanulta meg valaki megfelelSen, akkor eldrehaladva nyiivanvaldan mind nagvohb nehézségekbe
utkozik.

J6l-kell azonban litni, hogy ez nemcsak elhatdrolt feladatok esetében van igy, haneém az iskola-
kezdésnél dltaldban, O tdrgyakra vald ratérésnél, az egész eldmenetelnél: ok-okozati osszefiiggés van a
kezdeti megismer8 magatartds és a kés6bbi teljesitmény kézott minden téren és szinten. Erre utal
el6zetesen az a megfogalmazdsunk, hogy a tanuld egész térténete dont egy tanuldsi feladathoz valé
viszonyuldsdrdl.

A tanuldsi képességet elGrejelzé tesztek, melyeket Bloom és a t6le idézett szerzGk felhaszndltak,
ezért irdnyultak olyan képességek feltardsira, mint a megértéses olvasas elért szintje (mely erdsen fugg
a szokinest8l, de a gondolkodni tuddstdl is); bizonyosan ilyen a logikai gondolkodds, a . nyelvi
fejlettség, az frni tudds, az aritmetikai alapmiiveletek végzése stb.; tovabba ilyenek egyes dltaldnos
alapfeltételek, mint a figyelni és tanulni tudds, gyakorlottsdg konyvek fethaszndldsdban, gazddlkodni
tudds az iddvel, tanuldsi anyagok és eszkozok felhaszndlni tuddsa az Srdn és az iskoldn kiviil stb.

A lemond4s az iltaldnos intelligencia tesztek utjdn térténd mérésérSl az igy felfogott tanuldsi
képesség mérése érdekében nyilvinvalé elénnyel jir: a mért tanuldsi képességek ugyanis nagyon sokat
tdrnak fel abbdl, amit az intelligencia tesztek is mérnek; ugyanakkor nem szikséges a konyv egész
mondanivaléjat egyeztetni azzal a ténnyel, hogy — mint Bloom is irja — ,,véleményiink szerint sokat
lehet tenni az dltaldnos intelligencia megviltoztatdsira az iskolds kor eldtti idGben, de nagyon keveset
tudunk arrdl, hogyan viltoztathatunk azon az iskolai évek folyaman” (54. old.).

Ezzel a fenntartdssal érvényes tehdt az a tétel, hogy ,,ahol a tanuldsi feladatban eldirt teljesitményt
rendszeresen javitjak minden tanuldndl, és mindegyikiik eléri a kritériumként megadott szintet a
kezdeti megismerd magatartdsban, ott a kezdeti megismerd magatartds hatdsdt gyakorlatilag a nulldra
lehet csokkenteni” (64. 1., tehit mindenki azonos szintrgl indul). Az iskolai tanulds igy igen nagy
métékben megvaltoztathatd, ka a tanulék szdmdra egyenként a megfeleld feltételeket megteremtjiik.

Ugyanilyen alapvetd kovetelmény az érzelmi tényezGk megfeleld mozgdsitdsa, a kezdeti érzelmi
magatartds kivdnatos alakitdsa, egyszerlien a tanuldshoz és a tantdrgyhoz valé j6 viszony megteremtése,
az érdeklSdés dllanddsdgdnak biztositdsa, mds szavakkal a motivicié ébrentartdsa. Itt is lényeges
ok-okozati tényezérSl van szé. ,,A tanuld torténete — ligy ahogy litjuk — nagymértékben iskolai
tanuldsdnak torténete. A tanulé nem sziiletett valamilyen kész nézettel az olvasidsrél, a természettudo-
mdnyokrél vagy a matematikdrél. Ha bdtorité iskolai tapasztalatok alakitjdk ki ezt a nézetet,
killondsen az elemi iskolai id&szakban, akkor a tanuldk késGbbi iskolai térténete nagy vald-
sziniiséggel kedvezGen alakul mind a megismerés korébe tartozd teljesitmények szempontjdbél,
mind a kezdeti érzelmi jellemzd jegyek és az eredmények szempontjabdi” (105. old.).

Tovdbbi meghatirozé tényezd természetesen az oktatds mindsége, J..B. Carroll szerint az a fok,
amilyenben a megtanulandé feladat elemeinek nyujtisa, kifejtése, elrendezése kozeledik a legjobbhoz
(az optimumhoz) egy-egy adott tanuld esetében. Bloom — a szaktandrtdl, trénertdl vezetett egyéni
tanitds (tutoring) médjsbol kiindulva — a tanulds és nem a tanulé befolydsoldsat tartja fontosnak. gy
keriilnek elStérbe azok a kulcsfogalmak, melyeket a tanulds programozdsinak nagy irodalmabél
ismeriink: a tdmpontok nyujtdsa, a megerdsités, a tanulé tevékeny kozremiik6désének biztositdsa, a
javitdshoz folytonosan elvezetd visszajelentések, esetleg tobb id§ és gyakorlds biztosit4sa.

A teljes elsajatitdshoz (mastery) elvezet$ tanuldsndl ezért torekednek mindenekelStt arra, hogy a
tanulé képessé valjék az oktatds megértésére (tehdt arra, hogy megértse a tanulandé feladat termé-
szetét, tovabbd azokat az eljdrdsokat, melyeket tanulds kézben kovetnie kell); ezutdn pedig arra, hogy
a tanul6 sziikségletének, a felmerillt nehézségeknek stb. figyelembe vételével végezhesse a tanulds
egy-egy szakaszit csoportban, vegye igénybe a pedaglgus segitségét, a tankonyvet vagy a segéd-
kényvet, a programozott tanuldsi egységet, az audiovizudlis mddszereket, agondolkodtaté jétékot stb.
Bloom sok adattal bizonyitja, hogy nagy mértékben az iskoldtdl biztositott feltételek hatdrozzak meg,
hogy ki milyen eredménnyel képes tanulni. Az oktatds minGségétdl fiigg, hogy kevesen tanulnak-e jol,
vagy a nagy tobbség ér el jo eredményt. Kijelentésének érvényessége a tanulds litemére is kiterjed.
Egy-egy kiilonleges feladat megtanuldsindl S:1 ardnyid eltérést is észleltek tanuldk kozoétt, tehat
egyeseknek Otszor annyi iddre volt szilkségiik a tanuldsi cél eléréshez, mint mdsoknak. Fokozatosan —
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az elGzetes 1épések teljes elsajdtitdsdnak eredményeképpen — ez a killonbség csokkent, az iitem mind
egyezGbbé vilt.

Minthogy a kényv adatai szerint az USA-ban mindenki legaldbb 10 éven it iskolds, de mind tébben
12, sGt 16 éven 4t iskoldt litogatnak, az iskola befolydsa erfsen megnétt. Egy tanulé 9 hénapon 4t
legalibb heti 40 orat fordit arra, hogy vagy az iskoldban van, vagy az iskoldtdl eldirt kovetel-
ményeknek kivdn otthon eleget tenni. Igy évenként 1500 érdt szentel az iskolai tanuldsnak. Egy
kozépiskoldt végzett tanuléndl ez 20 000 OSrira megy fel. Ennek a nagy idGmennyiségnek jobb
kihaszndldsir6l van sz6 minden tanuld érdekében. Az egyenld esélyek egyszerli biztositdsa helyett a
tanuldsi eredmények egyenldségére valo tdrekvést kell célnak tekinteni a tanulék tekintélyes hinya-
ddndl (mint jeleztiik, ez Bloomndl 95%!).

.

*

Osszefoglaléan kevés igazdn Gjat lehet a konyvbl kiemelni.

Az iskolai tanulas olyan rendszer, melyben ok-okozati dsszefiiggések érvényesiilnek, és viszonylag
kevés viltozé ellenGrzése lehetGvé teszi az eltérd tanuldsi szintek és iitemek elSrejelzését, értelmezését,
befolyidsoldsit. A rendszeren beliil nyilvdnvals, hogy a jelenlegi tanulds az elSzetes tanuldsnak és tanu-
l4si feltételeknek is eredménye, ebbdl kifolydlag kovetkezményei lesznek a jovbeli tanuldsra. Az egyé-
ni tanulé tanuldsdnak ezt a multtél valé meghatdrozottsigit kell sok esetben megvédltoztatni tdrsadalmi
érdekbdl is, tehdt ujrakezdést kell lehetSvé tenni, de mar szdmolva azzal, hogy ez az jbdl indulé
térténet kedvezden befolydsolja az egész jovObeli tanulds eredményességét. Ennek érdekében kell
meghatdrozni a kezdeti megismerd és érzelmi magatartist (eltérd szintek, iitem, bedllitottsig, Snérté-
kelés stb.), majd biztositani az eredményes oktatds mindségét. A rendszer igazi probdja természetesen
az, hogy milyen mértékben képes viltozdsokat elSidézni a tanulék tanuldsiban.

A konyvet ésa szerzSt igen deriildtonak — taldn nem mindig ugyanannyira realistdnak — itéljiik meg.

1. Bizonyosan van esély arra, hogy a koérnyezeti és az iskolai tanuldsi feltételek javitasdval —
kiilonosen a korai években — a maindl magasabb értelmességi szintet érjiink el minden gyermeknél. Ez
ndveli az érdeklGdést, a kivincsisigot, kedvezden hat az iskolai tanulds motivdldsdra. Ha azonban az
adottsdgok kibontakoztatdsit minden gyermeknél hatékonyabban Osztondzziik, akkor az egyéni
kiilonbségek nem feltétleniil csékkennek, hanem esetleg ndvekednek. Nehéz az eredmények egyenld-
ségét szem elStt tartva olyan emberséges oktatdst elgondolni, mely a tobbre és mdsra is képeseket
valamilyen koz6s szinten tartja vissza. Aki valaha vezetett vagy megfigyelt és mért tanuldsi ered-
ményeket differencidlt osztdlytanitds esetében — és a Bloom-féle elsajdtitdsra irdinyuld tanulds is ilyen
—, az jol ldthatta, hogy mig egyesek felzdrkdznak, iitembeli killonbségeket egyenlitenek ki, nehéz-
ségeket gyGznek le stb., addig a tébbiek nem iilnek tétleniil, hanem tovdbb mennek, sokféle einyt
szereznek. A dontd nyereség itt az, hogy a kiilonbségek egy olyan szint folott jelentkeznek, melynek
elérését mindenki szdmdra kivdnatosnek tarjuk és biztositjuk.

2. Bérmennyire csébité is pedagdgus szdmdra, mégis lehetetlen az iskola szerepének ilyen tul-
becstilése egy olyan fejlGdésben, mely a tirsadalmi hatdsok egyiittesének befolydsdira megy végbe.
Sohasem csak arrdl van szd, hogy valaki egyszer eredményesen megtanul-e valamit, bdr ez is lényeges,
hanem hogy mit tesz azzal, amit tanult. Az eltérG kornyezeti feltételek ersen érvényesiil§ kiilonb-
ségeket teremtenek mdr az iskoldzds ideje alatt: gyarapitja-e, elmélyiti-e, alkalmazza-< stb. a tanuld,
amit tanult, vagy engedi elhalni, mihelyt az iskola hatdsa megsziint. Egyetértiink azzal, amit Bloom
meggy6z6en ir, hogy a tehetségeket sem hirtelen ,fedezik fel”, a nagy alkotdsokhoz is kordn
megindult, rendkiviil kitarté tanulds vezet el; de nem mindenki valik nagy matematikussa, természet-
tuddssd, koltdvé, zenésszé stb. Ez szerényebb szinten is igy van.

3. Ha fokozatosan mind jobban megismerjiik a gyermekek és a kornyezeteik kozti kapcsolatokat,
akkor a vizsgalatok alig jellemezhetd nagy sordra van sziikség, hogy korai ,,torténetiik” majd az
iskoldval parhuzamosan érvényesiild tényezfk hatdsait tanulmanyi és értelmi fejlédésiikre ellendriz-
hessiik. Sokféle olyan beavatkozdsra is kell gondolni, melyekre az iskola nem illetékes. Ezért mindig
egyetértiink azzal, hogy az iskola tegyen adott lehetSségei k6zott tobbet és jobban. Méltatlannak
tartandk azonban, hogy — mint eddig annyiszor tértént — tovdbbra is az iskoldn kérjék szdmon azt,
amire az egész tirsadalom ma még egyiitt sem képes.

Ezekkel az észrevételekkel ajdnljuk a tényekben gazdag, termékenyitS konyvet a pedagdgia mive-
16inek flgyelmébe o Kiss A?pa'd
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