FOLYOIRATSZEMLE

RIFORMA DELLA SCUOLA

1976. 1-12. szim

A Riforma della scuola olyan olasz kézoktatds
politikai folydirat, amely szemléletalakitd szere-
pének tudatdban, sziinteleniil keresi hatékony-
sdginak  megdjulé  eszkdzeit. Az 1976-os
évfolyam elsd szdmdban a bekdszontd (Questo
numero) rovid ismertetésébGl megtudjuk, hogy a
megviltozott, 4ttekinthetébb, kifejez6bb kiil-
sével egyidSben tobb véltozds torténik tartalmi
vonatkozdsban és a lap szerkesztésében is.

A tdrsadalmi igény novekedésének megfelelGen.

szélesedik a lap ,,politikai informicidja, inter-
pretdcibja, orientdcidja”, mélyiil az iskola, a
tdrsadalom, a munkdsvildg k6z6tti kapcsolat és a
nevelési folyamat lényeges pontjainak kutatdsa,

elméleti kidolgozésa.
Szerkezeti Wjitdsként megsziinik a kiilon

mellékletként szerepld Didattica, és a folyGirat
két nagyobb egységre tagolédik: az elméleti
részre és a Pratica educativa cimen a nevelési
gyakorlatra, hogy ezdltal tobb segitséget nyujt-
hasson — a szakmédszertanon til — az iskola
egész neveldmunkdjdhoz. Az elmélet és a
gyakorlat szoros Osszefiiggése nyomon kovethetd.
A mdsodik szdm példdul a Libro nella scuola
(X6nyv az iskoldban) cimid témadval foglalkozik.
Tankényvvitdkat, a koényvtdrak helyzetét, a
kényvkiaddst elemzi. Ebben és a kovetkezd
szdmban a Pratica educativa sorra veszi az egyes
iskolatipusok tankonyveit: a tandrok elmondjik a
felhaszndlds sordn észlelt problémdikat, beszdmol-
nak az iskolai konyvtdrak, tandri konyvtdrak
ellitottsdgdrdl, a tandri kézik6nyvek haszndlhaté-
sdgdrol. HozzdszdéInak a tanuldk is, és az eleven
birdlé légkér tulterjed az iskola falain: meg-
sz6lalnak  sziil6k, konyvkiadék, kiilonbozd
politikai erdk, szakszervezetek is.

A megnétt feladatok kovetkeztében a folyd-
irat szerkeszt8bizottsdg mellett pedagégusokbdl,
politikusokbol, vidéki tuddsitékbél  széles
tandcsad 6 testiilet alakult ki, azzal a céllal, hogy a
folyéiratot ne csupdn egy szlik elvtdrsi csoport

szerkessze, hanem vonjdk be az iskolareform
hiveinek széles korét is, ami megfelel a tdrsa-
dalom és a kultira pluralista koncepcidjanak,
s ez a szerkesztGbizottsdg tevékenységének is
egyik alapelve.

Ez az alapelv az évfolyam szinte minden
szdmdban erdteljesen érvényesiil; ennek a gondo-
latnak a jegyében sziiletett meg a 8/9. szdm,
amelynek témdja: Le pedagogia laica e progres-
sista. A mult év egyik szdma a kommunistdknak
a felszabadulds 6ta az iskoldk megujitdsaért foly-
tatott harcait elevenitette fel. A fenti szdm a
t6bbi halad 6 erdk tevékenységével foglalkozik.

Hogy mennyire az 6sszefogds eszméje hatja 4t
ezt a torekvést, azt legjobban Lucio Lombardo
Radice Bilancio e prospettive (Mérleg és perspek-
tivdk) cimili témaindité tanulménya jelzi. Bemu-
tatja e szétdgazé pedagdgiai dramlat forrdsait,
majd Onkritikusan elemzi a laikusok és prog-
resszivistdk, valamint a marxistdk kozott
kialakult kapcsolatot az elmilt harminc évben.
Sorra veszi azokat a pedagdgiai elveket, amelyek-
ben a kommunistdknak a laikusokkal szembeni
elutasito dlldspontja jogos volt. Példdul a formalis
demokricia kiilonb6z6 megnyilvdnuldsaival az
iskoldban, a jdtékdemokrdcidval (koztdrsasig,
polgirmestervilasztds, stb.), Makarenko szellemé-
ben szembendllitottdk a tdrsadalmi élettel vald
konkrét viszonyt, a novendékek valésagos rész-
vételét az iskolai életiiket érinté fontos donté-
sekben, a hatdrozatok meghozatalidban. De fel-
tarja azokat a pozitiv torekvéseket is, amelyekkel
e haladd erék hozzdjirultak az iskola demokra-
tikus vjjdsziiletéséhez, és amelyeket a kommunis-
tdk — szektds tilkapdsok miatt — a vitdk sordn
nem ismertek el, nem értékeltek. Az erdk egye-
sitésével, a kozos vitdkkal elSbbre jutottak volna
az iskola fejlesztése terén. Tanulsigként 6v a
szerz8 mindenfajta egyoldaldsdgtdl: helyes volit
elméletileg elutasitani azt az irdnyzatot, amely az
oktatds technikdjdra siillyesztené a nevelést;

445



természetes, hogy meg kell vildgitani az aktiv
médszerek hamis filozofidjdbol eredd egyoldali-
sagot, de nem szabad egy mdsfajta egyoldaliisagba
esni, és példdul csupin a miiveltség tartalmdt, a
nevelési célokat szem elGtt tartani. Az egyiitt-
miikédés fontossdgit bizonyitja, hogy a kozel-
multban a kiilénboz8, de nem sziikségszerien
antagonisztikus értékek kolcsoénds elismerése
kozbs gylOzelmekhez vezetett: a kotelezG alap-
iskola kivivdsdhoz, az elmaradott miiveltséget
nyujté rendszerek felszimoldsdhoz. A fiatalok
1968-as megmozduldsa sordn a pedagdgidban
voltaképpen a polgdri demokrdcia modernizilt,
racionalizlt formdjdért harcoltak. 1974-ig ez a
tendencia dltalinossd valt, hogy azutin fokoza-
tosan helyt adjon szocialista vondsok érvényesiilé-
sének. Erdekesen fejtegeti a szerz8 ennek az
Ujfajta kulturdlis pluralizmusnak a kialakuldsdt a
tirsadalomban 1étrejové ,.torténelmi blokk”
analdgidjdra.

Az 1976-0s évfolyam folyamatosan tdjékoztat
néhdny kozéppontban dll6 kérdés sorsirdl: tobb
szamban olvashatunk az egyes iskolatipusok, az
egyetem reformjdnak alakuldsdirél Kiilondsen
sokat foglalkoznak a lapok a kdzépiskolai (scuola
secondaria superiore) reformtorvény elGkésziile-
teivel, de tovdbb is 1ép az egyszerii ismertetésnél.
Két oldalrél kozeliti meg a reform alapvetd
problémdit: részletesen taglalja a szakmai el6-
képzést és a szakmai képzést (preprofessionista és
professionista), valamint a tudomdnyos oktatds ij
értelmezését, Uj mddszertanit. Ezen tilmenden
néhdny fontos neveléselméleti kérdés keriil napi-
rendre, mint pl. az oktatds szabadsiga, az osz-
tilyozds, egy 4j értékrendl mordl kialakuldsa,
stb. Csupa izgalmas, benniinket is kozvetleniil

_ érdekld probléma.

A kozépiskolai reform politikai okok miatt
késik. A che punto siamo con la riforma della
secondaria (Hol tartunk a kozépiskolai reform-
mal, 1. sz.) ¢ cikkében Gabriele Giannantoni
ismerteti a térvény el8készitésének parlamenti
vitdjit. A reformjavaslat tiz alapkérdése koziil
kiemeli azokat, amelyekben a parlamenti el6-
készité bizottsig tagjai nem értettek egyet.
Kiilonosen kiélezGd6tt a vita a nevelési célokra
vonatkozdan, ugyanis a kereszténydemokrata
javaslatban a ,,személyiség kialakitdsa” vdltozat-
lanul, — minden modern felfogissal szemben —
a konzervativ vallis-erkolcsi nevelés elvére épiil.
Az egyes partok képviselSinek dlldsfoglalisai
nyomdn gazdag anyag gyilt Ossze az egységes
kozépiskola létrehozdsdra, az iskola belsS szer-
kezeti és tartalmi dtalakitdsdra.
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A kozépiskola j jellegét prébalia meg-
hatdrozni Silvino Grussu a Formazione professio-
nale, riforma della secondaria, programmazione
economica (Szakmai képzés... 3. szim.)
c. cikkében. Véleménye szerint olyan kozép-
iskoldra van sziitkség, amely a fiatalok szamdra
szildrd kulturdlis bazist nyujt, és felkésziti Gket a
tudatos termel6 munkira. Mivel a javaslat szerint
ez az iskolatipus nem szakmdt ad, hanem szak-
mdra készit el (pre-professionale), sajitos
technoldgiai képesség megszerzését teszi sziik-
ségessé, az elmélet & a termeld gyakorlat kap-
csolatdnak realizdldsa érdekében.

A reform tovdbbi alakuldsdt két cikk ismer-
teti. Marino Raicich Riforma della secondaria,
atto secondo (A kozépiskola reformja, masodik
felvonds, 2. szdm.) '¢. irdsiban a parlamenti
vitirél késziilt anyagot birdlja, amely szerinte
nem tiikrozi sem a megegyezd véleményeket, sem
az eltérésekbdl ad6dé alternativikat. Ugy véli,
hogy a termékeny, sikerrel biztaté kezdetet nem
koveti megnyugtaté folytatds. A kormdnyvilsig,
a valasztdsok vdratlan kiirdsa elnydjtja a vitét,
clodézza az iskola szdmtalan problémdjinak meg-
oldasit.

Francesco Zappa Riforma della secondaria,
atto terzo... (... harmadik  felvonds. ..
3. szdm.) c cikkében egy ujabb anyag bir-
tokdban, részletesen megvildgitja a vitatott kér-
dések szinte mindegyikét. Kifogdsolja a miiveltség
tartalmdnak meghatdrozdsdt: ,,humdn — tudo-
mdnyos és technoldgigi-operativ’’. — E rovid
megjeldlés elvileg helytelen, mert a technoldgidt
az operativitassal kapcsolja ossze. Kiemeli viszont
a szerz8 a tartalmi kérdések koziil a tdrsadalmi
valdsdg megismerését és megértését célzé tenden-
cidkat, azt, hogy a fiatalok a jelen megismerése
révén maguk keressék az utat a jovs kialakitdsd-
hoz. Letisztultak a nézetek a tantdrgycsoportok
rendszerét illetGen is. Vannak azonban még el-
dontésre varé kérdések, mint pl. az érettségi vizs-
gk témdja. A javasolt két varidns a kovetkezS: az
érettségi bizonyitviny — az 6tédik év végén —
egyetemi tanulmdnyokra jogosit és szakmai kép-
zést nyujtd tanfolyamokra. A mdsik varidns
szerint a negyedik év végén vagy érettségizik a
fiatal és az egyetemen tovibbtanul, vagy az
6todik évben szerzi meg a szakmai képesitést.

Egyébként a szakmai képzésre vonatkozdan a
kommunista pdrt torvényjavaslatot dolgozott ki,
és ezt a javaslatot a 3. szdm teljes egészében
kézli. A javaslat bevezetésében két gondolat
emelkedik ki. Részleges intézkedések helyett a
szakemberképzés egységes rendszerét kell kiala-



kitani, fejlesztésének iitemét pontosan végig-
gondolni, valamint az orszdg gazdasagi életében
elfoglalt helyét megilletGen koziiggyé kell tenni a
szakmai képzést.

Részletesen foglalkozik a kozépiskolai re-
form egyes kérdéseivel Mario Fierli Tecniche e
tecnologie nel processo formativo (Technika és
technoldgia a képzés folyamatdban, 3. szdm.)
cimii tanulmdnydban. Megillapitja, hogy a
reformban fontos szerepet jtszik a kultira és a
szakma Osszefliggése; elemzi a két fogalom torté-
netileg kialakult viszonyét, majd a kultiira é a
technoldgia — az Wj kulturdlis tengely — szerves
Osszetartozdsdnak koncepci6jat. Tisztdzza a
technika és a technologia fogalmat, vdlaszt keres
arra a kérdésre, hogy mi a technolégiai miiveltség,
mit halmozott fel e miiveltségbdl az 4ltaldnos és a
kézépiskola, és mit nyujthatnak e miiveltség fej-
lesztése terén a jovSben. A jov6 igénye meg-
koveteli, hogy a fiatalok alkoté médon aktivan
kapcsoiédjanak be a termelésbe, ezért a kozép-
iskoldnak a technika tudoményit, a termel§
folyamat tudomdnyét, a technoldgidt kell képzé-
sének tengelyébe Allitania.

A tudomdnyos oktatds értelmezésérdl szél
Mauro La Forgia és Carlo Tarsitani tanulmdnya:
Dimensione storico-critica dell insegnamento
scientifico (A tudomdnyos oktatds torténeti-
kritikai  4ttekintése, 6/7. szdm.) A drdmai
médon dbrdzolt iskolavdlsigbdl kiindulva rimu-
tatnak arra, hogy nem csupdn a szakmai és az
értelmi nevelés elmaradottsigirdl, az érvényben
levé tantervek anakronisztikus voltdrél van szé,
de tisztdzandé magdnak a kultirdnak a fogalma
is. Az idealista felfogist elemezve jutnak arra a
megéllapitdsra, hogy a széles tomegek szdmdra
gy lehet kultiirdt nyujtani, hogy a kultiira, a tu-
domdny fogalmat wjra értékeljik. A tudomdnyos
oktatds megvalGsitdsdhoz fejleszteni kell a logi-
kai és a nyelvi képességeket, a megismerS képes-
séget, és mindezek alapjdn a kritikus és elGitélet
nélkiili tudomdényos gondolkodast.

Tehit mindségi vdltozdsra van sziikség az
egész iskolai oktatdsban, a tuddst az ismeretek
passziv, mechanikus és kritikatlan dtvétele helyett
a maga dinamikus és problematikus mivoltdban,
kritikdval kell megszerezni. A szerzSk kiilonos
jelentSséget tulajdonitanak annak, hogy a fia-
talok megismerjék a mai tudomdnyos ered-
mények sziiletésének folyamatdt, megismerjék
a feltételeket, amelyek kozott az eredmények
létrejottek, a polémidkat, amelyeket kivdltottak,
az elméleti és médszerbeli akaddlyokat, amelye-
ket le kellett gySzni.

A szerz8k véleménye szerint a modern iskol4-
nak a tudomdnyos-technoldgiai tuddst tgy kell
dtadnia a fiataloknak, hogy abban ,a vildg
modern & raciondlis szemléletének nélkiiloz-
hetetlen elemét” 1dssdk, hogy képesekké vdljanak
a tirsadalom modern koncepci6jdnak megval6-
sitdsdért folyéd harc minden szintjén a tudatos
részvételre.

Ennek az 1 médon valé gondolkoddsnak
érdekes szinfoltja a 11. szdm egyik irdsa. Ez a
tematikus szdm Le arti nelle scuole dsszefoglalé
cimmel a miivészet és iskola kapcsolaténak szo-
rosabbd tételével foglalkozik. Az ismert film-
rendezs, Roberto Rosselini La pedagogia dei lumi
cimen a filmr8l, mint a gondolatébresztés esz-
kozér6l fejti ki nézeteit. Torténelmi, kémiai,
biolégiai, asztron6miai tdrgyd filmeket készitett
abbdl a meggondolisbél, hogy minden dimenzid-
ban érzékeltetni lehessen a valdsdgot, és ezzel
hozzdjaruljon az értelmi nevelés eredményesebb
megolddsihoz, Véleménye * szerint ugyanis a
tanulék mélyen képességiik alatt dolgoznak és igy
nem mérhetd az egyének kozétti értelmi kii-
lonbség.

Minél hatirozottabban fogalmazdédik meg a
haladé erdk vitdiban az j iskolamodell, mind
szerkezetében, mind tartalmdban, anndl erd-
teljesebben 1ép elStérbe a pedagdgus személye.
Nem véletlen feladatkorének, helyzetének tobb
cldalii 4landé vizsgdlata. Uj megvildgitdsban tar-
gyalja az oktatds szabadsdgdnak kérdését Antonio
Prost. Nuove prospettive per la libertd & insegna-
mento (Uj tdvlatok az oktatds szabadsiga szd-
mira, 3. sz.) c¢. cikkében a rendezésre viré kér-
dések sordt veti fel. Ahogyan az el6z4 irds meg-
kérddjelezi a tudomdnyos oktatds hagyomanyos
értelmezését, hasonléan jir el a szerz6 a tandri
szabadsigrél hangoztatott felfogdssal szemben is.
A pedagégust édltaldban ,,szabad professzionistd-
nak” tartjak, akinek vannak apré privilégiumai,
kedvezményei; a valGsig azonban az, hogy
»aZ individualizmus  tragikus  dllapotdban”,
szigori fiiggdségben dolgozik. Az érvényben levd
hivatalos rendelkezések ma még az egyes, elszi-
getelt pedagdgusra vonatkoznak, még nem veszik
figyelembe azt a pedagdgiai alaptételt, hogy az
iskola nevel§ munkdja csakis Gsszehangolt, egy-
séges tantestileti munkdval oldhaté meg. Ez az
igény felvet olyan 1itszdlagos ellentmondésokat,
amelyekre vélaszt kell adni. gy pl. hogyan értel-
mezend$ egyrészt a pedagdgus egyéni szabadsdga
az iskolai munkdban, mdsrészt az a nyilvinvalé
igény, hogy az iskoldnak ,kozdsséggé” kell
vélnia, e fogalom minden konzekvencidjival, bele-
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értve természetesen a tanulék aktiv részvételébol
adé6dé uj helyzetet is.

Az oktaté munka egy mdsik, sok vitdt kivilt6
kérdése a tanuldk teljesitményének elbirdlisa.
Az évfolyam egyik legrészletesebb tanulmdnya
Benedetto Vertecchi La valutazione nel processo
educativo ... (Az osztilyozds a nevelési folya-
matban . .. 4. szdm) cimii irdsa. Mindenekel6tt
arra ad vélaszt, miért éppen az osztilyozds vil-
totta ki a legtobb birdlatot a sziilok, a tdrsadalmi
erdk részérdl és nem az iskola nevel6 munkéja a
maga egészében, hiszen az osztilyzat csupan egy
hosszi folyamat végsd pontjit jelzi, csak formadlis
szankcids értéke van. A vélemények megoszlisa
az ¢ témdban uralkodé elméleti ziirzavarrét és
gyakorlati bizonytalansdgrél ad képet.

A pedagbgusok magatartisa is megoszlik:
vannak, akik az ,,engedékenység”, a ,,minden
mindegy” magatartdst tanusitjdk. Szerintilk a
»tomeg-iskola” sziikségképpen csokkenti az ered-
ményeket. Véleményilik szerint csak attdl lehet
elvirni magas teljesitményt, akinek megvan a
»tehetsége”,  hajlama”. Az engedékenység tehat
éppen azt jelenti, hogy nem az adott helyzetet
kivinjdk megjavitani, hanem tudomdsul veszik és
legaliziljdk a szinvonalsiillyedést.

A pedagdgusok egy mdsik része hatékonyabb
technikai megolddsokat keres, és abban az illizi6-
ban él, hogy az osztilyozds megbizhatatlannak
bizonywlé hagyomdnyos eszkdzei helyett (kikér-
dezés, az osztdlyban végzett feladatok, stb.) az
objektivebb eljirdsok dnmagukban megjavitjdk az
eredményeket.

A legradikdlisabb magatartdst azok a peda-
gOgusok tanusitjdk, akik az osztdlyozis teljes
megsziintetését kivanjak., Ervelésiik szuggesztiv,
az osztdlyozds szerintiik az intellektus termé
szetes fejlSdésének folyamatdt szakitja meg, és
skaddlyozza az alkoté képességek kibontakoz-
tatdsit. Veszélyes azonban — ahogyan a szerzd
rdvildgit — hogy az iskola az ellendrzés esz-
kozeinek hidnydban, éppen a leglényegesebb fel-
adatrél mond le: a tanuldék kozdtt mutatkozéd
egyenlStlenségek megallapitdsdrdl, majd kiigazitd-
sir6l, a kovetkezetes pedagégiai beavatkozdsrol.
Ha az iskola nem végzi el a tanulék megitélését,
akkor az néhdny évvel késGbb a termeld munkdba
valé bekapcsoldddskor kovetkezik be, és nem
kénnyiti meg a fiatalok helyzetét.

A bajok forrdsa tobbek kozott abban Kere-
sendd, hogy a gyors dtalakuids sordn nem for-
mdlédott még ki olyan modell, amelyben az eset-
legesség kizdrdsdval, fiiggetleniil az egyes tanuld
iskoldba vald belépésének dllapotdtdl, az iskolai
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munka sordn elérhetd eredmények tiikrézédnek.
Ez vilnék az iskolai munka meghatirozé jegyévé,
chhez kellene igazitani az egyes tanulék hely-
zetébSl fakadé korrekciés munkit. Ezutin a
szerz8 a nevelés e ,,végsG termékének” kialakits-
saval, a képességek optimdlis kibontakoztatasaval
foglalkozik, és itt kiilonds hangsilyt kap a
tanuldi teljesitményt befolydsolé tényezdk vizs-
gilata, a képességek kozotti egyenlGtlenségek
okainak felszimoldsa. Az osztilyozdsnak is az a
funkcidja, hogy koézelebb vigyen a Kkialakitott
célok eléréséhez.

Nehéz dolog forradalmat csindlni a tirsadalmi
életben, de ugyanolyan nehéz az iskolai életben
is. Nehéz az 1j életformdt kialakitani, és még
nehezebb a megszerzett Uj jogokkal élni. Ezek a
gondolatok foglalkoztatjidk Lucio Lombardo
Radicet, a La nuova mordliti szerzdjét
(2. szdm.). Az egyetemen és a kozépiskoldban
megalakultak azok a tandcsok, amelyekben a
fiatalok is jogot kaptak a dontésekbe valé bele-
szOldsra. Ez a jog azonban csak illGzié, mert
maguknak a tandcsoknak sincs igazdban dontési
joguk. A dolgokrd! kiviilrgl és feliilr6l dontenek,
és igy mindazokban, akik éveken dt elszintan
harcoltak a demokratizmus eme 1j formdinak
létrejottéért, most keserien, kidbrdndultan
tapasztaljdk az 0j formdk kozott kialakult kdoszt.
Ebben a helyzetben kell megértetni a fiatalokkal,
hogy a jogok érvényesitéséhez tovdbbi — lépés-
rél-lépésre végiggondolt — harc kell, elvi szilird-
sig, osztilyéntudat, szolidaritds, a tdrsadalom
magasabb érdekeinek megértése. A forradalmi
munkdsmozgalomnak ,,4ij erkolcsisége” éppen
ebben nyilvinul meg. A nevel6 munkdban tehit
ezeknek az elveknek kell érvényt szerezni,
Gszinte, nyilt emberi kapcsolatot kell teremteni a
fiatalokkal minden kérdésben, a szexudlis vonat-
kozdsu kérdésekben is, ugyanakkor a szabados-
sdggal, az individualista térekvésekkel szemben a
gorkiji, makarenkdi koézosségi mordlt kell 4llitani.

Végezetiil szélnunk kell az egésznapos iskola
helyzetérSl. Ez a probléma viltozatlanul kiemel-
kedd helyet foglal el az évfolyam Kiildnbozé
szdmaiban. Dario Ragazzini La vicenda del tempo
pieno nella scuola elementare (Az egésznapos
iskola sorsa az elemi iskoldban, 2. szdm) c. cikké-
ben a meg nem oldott kérdésekrdl, a hozott tor-
vény, illetve a t6rvény alapjin hozott intézkedé-
sek ellentmonddsairdl ir: igy a kisérletezés egyre
tobb nehézségbe iitkozik, a halmoz6do problé-
mdkra nincs valasz.

Franco Niccolini a Tempo pieno tempo libero
(Az egésznapos iskola a szabad id8) c. cikkében



ttekintést nyujt a kisérlet megkezdését megel5z5
komoly kutaté munkdrdél, gondosan tanul-
ményoztdk a leghaladébb pedagdgiai gondolatok
sordt (a tanul6k kutaté munkdja, a csoporttogiai-
koztatds, a gyerekek egymds koz6tti kapesolatai a
teljes ember formdldsinak igénye, stb.). Az uj
nevelési rendszer kialakitdsdéhoz azonban a sziik-
séges feltételek nincsenek biztositva.

Az évfolyam 3. szdma az alapiskola problé-
makoréhez tér vissza, dtfogé cime: ,.Da. zero a
quattordici anni” (Zér6tél tizennégy évesekig).
Tébb oldalrél mérlegeli a ,,scuola completa”, a
»di tutti e per tutti” (teljes iskola — mindenki
iskoldja) igényének megvaldsitdsit. Ebben az 6sz-
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szefiiggésben keriil el§térbe, mint alapprobléma,
az-egésznapos iskola. /1 tempo pieno nella scuola
media (Egésznapos iskola a felsGtagozatban)
¢ irdsban Maria Pia Tamcredi Torelli elméletileg
tisztdzza e tipus pedagégiai szerepét és G is rd-
viligit a fejlesztését akaddlyozé tényezSkre.
Nincs miikodési szabdlyzat, nincs megkdzelitésre
alkalmas modell. Késziilt ugyan 4j tanterv, de ez
még nem oldja fel az iskola régi merev formdit,
nem teszi nyitottd az iskoldt. Itt ugyanis nem
csak oktatdsrdl van sz, Uj nevelési rendszert kell
kialakitani, végiggondolva annak minden rész-
letét.

BOLYAI IMRENE

449



