HUNYADY GYORGYNE

PEDAGOGIAI ES SZOCIOLOGIAI SZEMPONTOK
EGYSEGE
A TANULOIFJUSAG KUTATASABAN

A korreferdstumban két kérdést szeretnék roviden érinteni. Azt, hogy a kdznevelés
fejlesztésének elttiink 4ll6 feladatai milyen ismereteket kivinnak meg a tanul6ifjisdgrol,
illetve azt, hogy mi jellemz6 arra a kutatémunkdra, amely a fiatalok helyzetérdl, torek-
véseirSl, fejlddési tendencidir6l kivin elemzést nyijtani, a kutatds milyen ttja, médja
lehet célravezets e tudomdnyos feladatok megolddsdban.

Az elsé kérdés: Mit célszeri tudnunk a tanuléifjisigrél, arrél a térsadalml rétegrdl,
amely téirgya a fejl6ds koznevelésnek, de amely tdvolrdl sem csupédn passziv 1észtvevdje
ennek a megujulé-meguijitand6 rendszernek, hanem tevékeny, néha éppen ellendllé részese
onmaga alakitdsinak. Az ifjisdg kutatdsa természetesen nem meriilhet ki egy statikus
helyzetkép felvzizoléséban, hanem tendencidk bemutatdsdra kell térekednie J eleznie kell
amelyek sajétos, torténetileg megvaltozott tdrsadalmi helyzetiikb6l fakadnak. S fel kell
tirnia azokat az elSremutaté elemeket, tendencidkat is, amelyek tervszerii fejlesztési-
kisérleti torekvések eredményei az ifjisdg tudati 4llapotdban és tevékenységében.

Nem kétséges, a koznevelés fejlesztésének egyik legfontosabb tartalmi kérdése, miként
alakul a j6vé iskoldjdnak tevékenységi rendszere. Milyen formakban térténik a miveltségi
anyag feldolgozasa, mi lesz a szerepe a munkénak, a hatékony pélyaorientildsban, illetve
az 4ltaldnosabb nevelési célok megvaldsitdsdban; milyen hagyomadnyos és Wjszerii formak-
ban teljesedhet majd ki a tanulék Ontevékeny kulturdlis-, sport és mozgalmi élete.
‘Bizonyos, hogy a tevékenységi fajtdk megvélasztdsiban, ardnyaik kialakitdsdban segitséget
nytjthat a mai tanuléifjisdg tevékenység-szerkezetének ismerete.! Igy példaul a tdvlati
fejlesztési torekvésekhez értékes adalékokat szolgdltathat a tanuléifjusdg tanuldsi, a
kozéleti-politikai és szabadidds tevékenységének vizsgilata. A tevékenységre irinyuld
kutatdsok egyardnt kiterjednek az iskoldn beliili és az iskol4n kiviili tevékenységek korére.
A legpozitivabb tapasztalatok éppen abba az irinyba mutatnak, hogy a személyiség-
formdlas szempontjibél nagy jelentSsége lehet e két szféra tudatos, szervezett dsszekap-
csoldsdnak. Ez 1j igényeket tdmaszt az iskoldval szemben: egyre gazdagabb tevékenységi
rendszer kialakitdsdval kell lehetGséget teremtenie a személyiség sokoldalu fejlodésére, s
ezzel egyittal vonzobbé tenni az iskoldt a fiatalok szimara. Ugyanakkor az eddiginél

! Ez a kérdéskor (s a tovdbbiakban emlitendd kutatdsi témdk) képezi az MTA PKCS Ifjisigkutatd
Csoportjdnak kozéptivi —~ 1976—80. — kutatdsi tervét. (V6. ,,A tanuléifjisdg tevékenységének ésa
szocialista - tdrsadalomhoz valé viszonyuldsinak vizsgdlata, kiilonds tekintettel a koznevelés fejlesz-
tésére” c. téma az MTA PKCS Kozéptavu Kutatdsi Tervében. Bp. 1976, 19. 1)
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jobban be kell épiilnie kozvetlen tdsadalmi kérnyezetébe, hogy tdmaszkodni tudjon mds
nevelési tényezdk illetve miivel6dési intézmények munkdjira. Igy az iskola két irdnyban is
nyitottabbd valik: egyrészt t6bb belsS lehetGséget kindl a fiataloknak, mdsrészt szervezet-
tebbé teszi a nmevelési feladatok megosztdsit. Mindez novelheti az iskola pedagégiai
irdnyit6 szerepét, fokozza felel3sségét és hatékonysdgit. (Ebbsl kivetkezik egyébként az
a kutatdsi torekvés is, hogy az iskola nevelési funkcijat ne nmagédban, hanem a nevelési
rendszerben betoltott szerepével egyiitt vizsgdljuk.)
Az iskola funkciéinak ilyen vdltozdsa, gazdagoddsa nem merGben i igény.?
A mellette sz6l6 érvek természetesen nem is csak a tevékenységrendszerre irdnyulé
ifjusdgkutatdsbél szdrmazhatnak. Ez ut6bbi egy sajétos aspektusbdl, a tanuléifjiisig szem-
sz0gébsl nézve nyomatékositja ezt az igényt, s esetenként mdr megolddsi lehetSségeket is
kindl. (Példaként idézhetném itt az iskola és a k6zmiivelddési intézmények kapcsolatit,
kiilonosképpen a miivelddési otthonokkal valé egyittmikodést elemz8 kutatds-
sorozatot.)?
Ugy gondolom, a koznevelés fejlesztésében tekintetbe kell venni azt is, hogy a
tervezett strukturdlis és tartalmi, médszertani véltoztatdsok milyen hatdssal lesznek a
fiatalok kozotti kapcsolatok rendszerének alakuldsira. S&t, azokbdl a fejlesztési koncep-
ciokbél, amelyek nem egyoldalian csak az iskolarendszer szerkezeti felépitésére helyezik
a hangsiilyt, hatirozott elképzelést is kiolvashatunk az optimdlisnak tartott kapcsolat-
rendszerrél. Ezek szerint a j6vG iskoldjdban tanulé fiatalok tdrsas kapcsolataira elsGsorban
a sokoldalusdg, a dinamizmus lesz a jellemz5. Bizonyosnak litszik, hogy a korszeriibb
mivelGdési anyag és hatékonyabb illetve gazdasigosabb elsajdtitdsa miatt fellazul majd az
iskoldkban az osztdly- és tandrarendszer. Szinte valamennyi megujitdsi-fejlesztési tervezet
megemliti az ilyenfajta iskolai kotottségek, ,merevségek” oldGddsdnak kedvezs hatdsdt a
tanulék kapcsolatrendszerére.* Ugyanakkor a tanuléifjisdg kutatdsa segitséget nyvjthat a
problémakér tovabbi mérlegelésében. Példdul annak megitélésében, mely életkorban
"milyen foki a tanulék kapcsoléddsi igénye, készsége, azaz mennyire tudnak élni a laza és
viltozatos szervezeti keretek adta kapcsolatteremtési lehetdségekkel; meddig fejleszti a
személyiséget a sokféle, viszonylag gyorsan viltozd csoporthoz vald tartozds, s mikor valik
ez a schovd sem tartozis elbizonytalanité érzésének forrdsivd. Elemzésre érdemes az is,
hogy mely életkori szakaszban déntd a kortdrsi.csoportok szerepe, hatdsa, s hogy ezek
szervezSdését, ha mds érv nem szdl ellene, milyen mértékig kell intézményesen is segiteni.
Végil az is figyelmet érdemel, miként teremthet6k meg azok az alapkozosségek az
iskoldban, amelyeknek fontos integralé szerepe van a tervszeri nevel§-hatdsok kozvetité-
sében, s amelyek funkciGjét ma jél-rosszul, de az osztilyok toltik be. Tomorebben
fogalmazva: az iskolarendszer, f6ként az iskola belsd életének viltoztatdsakor, tekintettel

2 Az V. Nevelésiigyi Kongresszusnak kozponti gondolata volt az iskola nyitottsigdnak, a kiilénbozd
tarsadalmi nevelési tényezdk hatékony egyiittmiik6désének Kkialakitdsa. Az 1972-es oktatdsi part-
hatdrozat pedig kifejezetten ebben jeldlte meg az iskola tovdbbfejlesztésének egyik f§ irdnydt. (V6. Az
allami oktatds helyzete és fejlesztésének feladatai. Bp. 1972, Kossuth Konyvkiadé 89. 1)

3S8dntha P4l: Az iskola és a miivelSdési otthonok egyiittmilkédése Bp. 1976, Akadémiai Kiadé
91. 1 (Neveléstudomany és tarsadalmi gyakorlat 7.)

4 V6. példdul Ferge Zsuzsa: Az iskolarendszer és az iskolai tudds tarsadalmi meghatdrozottsiga. Bp.
1976, Akadémiai Kiadé 106. 1. (Neveléstudominy és tdrsadalmi gyakorlat 4.) — Kozma—Nagy
J. —Rito6k—Inkei: Koznevelésiink tdviati fejlesztésének f8 irdnyai. MTA PKCS 1976, 118. L
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kell lenni a fiatalok ko6zotti kapesolatok illetve az egyes csoportok, kézdsségek stabili-

tdsdra is.
E kérdéskir midsile vetiilete az iskolai kozdsségek rpndszerenek kialakitdsa. A szocia-

lista koznevelés fejlesztését meghatdrozé célok kozott alapvetd hangsilyt kap a
személyiség kozosségi vondsainak alakitdsa. Ezért a jovs iskoldja is csak j6l szervezett,
tudatosan kialakitott kozosségek rendszereként és részeként képzelhets el. A spontdn
alakulé kapcsolatok mellett (és azokon til) ezek a tervszerdien kialakitott kozosségi
viszonyrendszerek kozvetithatik legsikeresebben a tdrsadalmi normdkat, biztosithatjik a
kozosségi jellegli kooperdcid kialakuldsdt és gyakorldsit. E szervezeti formédkban élhetik
4t a fiatalok az egyéni és kozosségi érdekek harménidjit, esetenként uitkozését is. Ezek
teremtenek lehet8séget arra, hogy a fiatalok ondllésdga — a tanitds-tanulds folyamatdval
kapcsolatban oly siirlin emlegetett kreativitisa — tobb tevékenységi szféraban is kibonta-
kozzon, s hogy. a fiatalok ne csak a feladatok megolddsiban legyenek kezdeményezdk,
ondlléak, hanem e tulajdons4gaik a perspektivik meghatdrozasdban, életiik irdnyitdsiban
és szervezésében is fejlédjenek. E folyamatban a tanintézmények keretein beliil mikods
vagy velilk szoros kapcsolatban 4116 ifjlisdgi szervezetnek nyilvinvaléan fontos szerepe
lehet. Ugy gondolom, a fiatalok kozosségeinek fejlédéstendencidit korszerien elemzd
kutatdsok — a Szovjetuniéhoz és mds szocialista orszdgokhoz hasonléan — hazinkban is
hozzdjarulhatnak a szocialista pedagégia legértékesebb tradicidinak folytatéséhoz, a
formalizmustdl és 6ncélisdgtd! lehetSleg mentes k6zGsségi neveléshez.

A nevelés fejlesztésében elSttiink 4llé feladatok szilkségessé teszik, hogy meg-
kozelitGleg pontos képiink legyen a tanuldfiatalok vildgnézeti-politikai irdnyultsdgrol.
A fejlett szocialista tdrsadalom id&szakdban ugyanis kiilonosen nagy jelentSsége van
annak, hogy a kdznevelési intézmények milyen hatékonyséiggal képesek tomegméretekben
is marxista vildgnézetd fiatalokat formdini. Mindenfajta hatékonység alapja azonban, hogy
tudjuk: mire épithetiink, mit kell médositani. Ezért vilhatnak fontossd olyan kutatdsok,
amelyek dltaldban a tanuléifjusdg értékorientici6javal, illetve konkrétan a szocialista
tirsadalomhoz valé viszonyuldséval foglalkoznak. Vizsgdljdk a fiatalok nézeteit tarsadalmi
rendszeriinkrél, viszonydt az orszdg életét meghatdrozé politikdhoz, a szocializmus jelene
és jovdje iranti elkotelezettségét. Régi gondja — egynittal siirlin emlegetett mentsége is —
az iskoldnak, hogy a kozvetlen kornyezetbll szidrmazé ellentmonddsos, esetenként
kifejezetten negativ tdrsadalmi tapasztalatok megnehezitik a pozitiv vilignézeti-politikai
bedllitédds illetve magatartds kialakitdsdt. A probléma megolddsiban segithetnek azok az
ifjisdgkutatdsi eredmények is, amelyek a spontdn és szervezett tdrsadalmi tapasztalatok
vilignézetet formal6 hatdsdra és az ezekre reflektdlé médszerekre vonatkoznak.

A koznevelési rendszer fejlesztése tehdt egyike azon tdrsadalmi feladatainknak,
- amelyek az ifjusdg sokdgd tudomdnyos kutatdsit igénylik és Gszténzik. Az MSZMP
Ko6zponti Bizottsdga 1970. évi ifjuisdgpolitikai dllésfoglaldsa ezekre a tdrsadalmi teendGre
utalt, amikor az ifjusdgkutatds sziikségességét kimondta.® A politikai munka aktuilis
teenddi és a tirsadalom perspektivikus fejlodésének tervezése egyardnt sarkallja e kitiin-
tetett jelentGségli réteg sokoldali vizsgédlatit. S itt meriilt fel az a kérdés, hogy miben 4ll

5 A part ifjusdgpolitikdjdnak néhdny kérdése. Bp. 1970, Kossuth Konyvkiadé 64. 1. — Az 1971.
évi IV, torvény az ifjisigrdl L. fejezet 4. § 2. bek. (Ifjisdgpolitikai dokumentumok 1. Bp. 1976,
Ifjisdgi Lapkiadé Villalat 36. L)
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és hogyan val6sithat6 e kutatémunka ,,komplex” jellege? Hogyan tud eleget tenni az
ifjisdgkutatds a sokréti — tObbek kozott a koznevelés fejlesztésével kapcsolatos —
igényeknek.

Kétségtelen: nem elégedhetiink meg egyes diszciplindk elkiilonitett szempontjai alapjan
sziiletett absztrakcidkkal, a szempontok egyideijii érvényesitésére van szilkség a kutatds-
ban ahhoz, hogy az ifjlisdgrol szintetikus jellegli ismeretekhez jussunk. Az ifjisdgkutatds
leir6 jellemzései egy sor tudomdnysgat szdmba vesznek. Igy példdul a szociolégidt, annak
kiilonboz8 4gazatait, a pedagdgidt és a pszicholégiit, a filozéfiat, ezen beliil killon6sen az
etikdt, az antropoldgidt és igy tovdbb. Azonban a strukturilatlan felsorolisokkal szemben
hangstlyozni kell, hogy az ifjisdgkutatds seholsem egyszer{ien valamiféle elegye a kiilén-
bozG diszciplindknak és ndlunk sem lehet az. Tény viszont, hogy a tdrgykort érintd
tudomdnyok mds és mds kapcsolatban dllnak egymdssal kiilénbozG orszigokban, azok
ideolégiai és tudomanytorténeti feltételeits] fiiggden. fgy példdul az NSZK-ban folytatott
ifjusdgkutatds sokdig magdn viselte a kezdetek egyoldalu pszicholdgiai szemléletmédjit, s
csak viszonylag késGbb, az 50—60-as évek fordulGjdn erfsodétt szociolGgiai, majd ennek
»cs6dje” utdn pedagégiai jellege.® Az amerikai ifjisigkutatds viszont egész eddigi
torténete sordn déntden szociolégiai jellegii. A tdrsadalmi vonatkozdsok elemzését azon-
ban a nem marxista szocioldgia tobbnyire a tdrsas kapcsolatok leirdsdra korldtozza,
gazdasigi tartalmdtdl megfosztja, széttagoltan mozaikszer(ivé teszi.

Az ifjusdg marxista szemléletii megkozelitésének mindezzel szemben megvannak a
maga sajitos tartalmi kovetelményei. Kozilik csupdn a két leglényegesebbet emlitem
meg: — az ifjisdg meghatdrozdsiban, jellemzésében a tdrsadalmi vonatkozdsok
dominancidja érvényesil més, péld4ul biolégiai—életkori szempontok felett; — az ifjusdg
kutatdsa a tdrsadalmi viszonyok céltudatos alakitdsénak szolgdlatdban 4ll. Nem 6ncéld,
nem kuri6zumokra orientdlt, vagy egyoldahian kritikai éli helyzetelemzés, hanem az
eloretekints ifjisdg és oktatdspolitika szdmdra tdrja fel e réteg helyzetét, err6l folya-
matosan visszajelzést ad, illetve szdmbavesz, esetenként kimunkdlja a vdltoztatdsra

irdnyuld lehetdségeket. '

: Az ifjlisag marxista kutatdsiban a hangsily tehit az ifjusdgon, a kutatds tirgydn van,
amely egyfel6! mint a nevelddés és nevelés eredménye, masfel6l mint a jévé tevékeny
alakitdja jelenik meg. Ezt a belss dialektikdt tilkkrozi az olyan ifjusigkutatds, amely
térsadalmi jelenségeket ir le, ezek magyardzatdra térekszik, s ugyanakkor jovGbeli kovet-
kezményeit, hatdsait (bizonyos értelemben prognosztikdjat is) megkisérli felvdzolni.
Az ifjisigkutatdsnak ezt a prognosztikus szerepét hangsilyozza példdul W. Friedrich, a
lipcsei ifjusdgkutat6 intézet vezetdje is az NDK-ban folyé munkilatokrél szélva.”

A kutatdsok kozott természetesen kiilonbségek vannak abban a tekintetben, hogy 4t
akarjdk-e fogni az ifjusdg egészét, illetSleg (az egyes osztdlyok és rétegek fiataljai térsa- -
dalmi-tagozédisinak megfelelGen) mennyire koncentrdlédnak meghatdrozott rétegekre.
A kutat6 intézmények jellegétdl fiigg, hogy milyen stratégidt vélasztanak: térsadalmilag
széles korben, de egy egy tartalmi aspektusbdl, vagy a fiatalok meghatdrozott rétegérdl,
de viszonylag sokoldalian prébdlnak ismereteket szerezni. A koznevelési rendszer tdviati

¢ 1972-ben Mannheimben a Német SzociolGgiai Térsasdg vitdt folytatott az NSZK-beli ifjusag-
szocioldgiai kutatdsok korldtair6l. Errl és a hozzdkapcsolddé eszmecserérdl a Deutsche Jugend k6z6l
részletes ismertetést. (Deutsche Jugend 1973. Heft 4. 161-186. 1.) .

7 Térkép az ifjusdgrél (Interji W. Friedrichhel) Kéznevelés 1969, szept. 22. ' 1.
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fejlesztésében kozremiikods intézetiinkbén az elméleti-nevelésfilozofiai illetSleg a koz-
nevelés struktirdjdra, tartalmdra irdnyulé kutatdsokhoz a tanuldfiatalokra koncentrilt
ifiisigkutatds kapcsolédhat szervesen.®

E feladataib6l kovetkezden a tanuléifjisdg kutatdsinak két tudomdnnyal — a
pedagdgidval és a szocioldgidval — valé kapcsolatit kell még kiemelni, legaldbbis utalds-
szerden jellemezni. Ugy gondolom, mindkettgvel széles feliileten érintkezik, egybe is esik.
Ez az egybeesés azonban csak részleges. A pedagogia kibontja €s részletezi a nevelési
céloknak és mddszereknek, az egész folyamatnak az ismérveit, ezek a tanuléifjisdg
kutatdsiban nem dllnak ennyire a figyelem elGterében, mintegy viszonyitdsi alapként,
illetve a fiatalok alakuldsit befolyédsolé-meghatdrozé tényezdként szerepelnek. Ugyan-
akkor a pedagégia a nevelés tdrgydt és eredményét képezd fiatalok jellemzésével nem tud
olyan sokoldalian és tirsadalmilag drnyaltan foglalkozni, mint az ifjusdgkutatds.

A szociologia (illetve a neveléssel kapcsolatos szakdga) tobbet nyujt az ifjusdg-
kutatdsndl, amikor a nevelés intézmény-rendszerét, illetGleg a nevelSk tdrsadalmi jelleg-
zetességeit is feltdrja. De ezeknck a lényeges tdrsadalmi Osszefiiggéseknek a kiemelésével
egyiitt (annak drnyoldalaként) az ifjusdgkutatdsndl kevésbé torekszik maguknak a fia-
taloknak mindenoldald jellemzésére, s dttételesebb kapcsolatban 4ll a fiatalok személyi-
ség-jellemz6khoz méretezett, nevelési célzati alakitasdval.

Végiil is tehdt az ifjisdg kutatdsit a pedagégidval az rokonitja, hogy mindketts
elfogadja a nevelési célokat normativ kiindul6pontként és mindkett&t a gyakorlati nevels-
munka operativ segitségének szindéka vezeti. A nevelés szociolégidjdval viszont a tdrsa-
dalmi Gsszefiiggések és jellemzdk tényszerdi és szdmszeri empirikus megragaddsinak
igénye teremt szoros kozosséget.

Ugy gondolom, mindenképpen a rokonvondsokat kell hangsulyoznunk. Mert bir
szdmbavehetjlik az ifjisdgkutatdst koriilhatdrol6 ismerveket is, a kutatas folyamdn semmi-
képpen sem a merev elkiilonités és elrendezés lesz a feladatunk, hanem a megoldatlan’
koz6s problémdk szempontokat egyesits tisztdzdsa. A belsSleg kiegyensiilyozott inter-
diszciplindris megkozelités 6vja meg — dvhatja meg — az ifjisdg tanulmédnyozdsit az
egyébként fenyegetd végletektdl. Felesleges itt arra utalni, hogy a fiatalok kisebb-nagyobb
csoportjainak kvantifikdlé jellemzése onmagiban nem cél, s a szocioldgia eszkozeinek
divatszeri alkalmazdsa a fiatalok egy toredékének megismerésére dnmagiban nem igér
tudomdnyos rangi ismereteket. A tdrsadalmat 4tfogd litdsmddnak, az ifjisdgrol valé
szociolégiai gondolkodds szinvonaldnak is biztositéka és tanulsiga, ha a helyzetkép
mintegy ,,visszacsatolds” a tdrsadalmi gyakorlat, az irdnyitott nevel6munka szdmdra.

Az ifjisdg kutatdsa azonban akkor sem toltheti be informativ szerepét, ha nevelési
célokat, elveket ugyan szem elGtt tartja, de a pedagdgia bazisdn til nem tdmaszkodik a
fiatalok rendszeres megfigyelésére, kikérdezésére, szakszerii tirsadalomtudomdnyi meg-
kozelitésére. A nevelés tapasztalataibél ugyan fény deriil a tanuléfiatalok szdmos
lényeges vondsdra, ezek Osszegezése azonban nem ad egy letisztult és tirsadalmi méretek-
ben ardnyitott képet magardl a tanuléifjlisagrol.

A pedagégia és a szociolgia szempontjainak szerves dsszekapcsoldsa tehdt létalapja s
programja a tanul6ifjisdgra vonatkozé s a koznevelés szolgdlatdban 4ll6 kutatdsnak.

* Magyarorszagon az ifjusdgkutatds kiilonbozd kutatShelyeken folyik, tartalmi dsszehangoldsukat,
koordindldsukat az MSZMP Térsadalomtudomédnyi Intézete litia el. (V6. SzakértSi vita az ifjisdg
kdzotti kutatdsok kozéptdvii tervjavaslatdrél Tirsadalomtudomdnyi Kozlemények 1972.  2.)
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