SZEBENYI PETERNE

A pedagégiai célrendszer strukturdjanak feltdrdsit az teszi napjainkban kiilénosen
aktudlissd, hogy a koznevelés tartalmi és szerkezeti tovibbfejlesztése permanens, gyakor-
lati sziikségletté vélt. A fejlesztés modozatainak kidolgozdsa nagy jelent&ségii, Ossztdrsa-
dalmi hordereji feladat, melyet felelGsségteljesen csak helyesen felismert és kitlizott
célrendszer alapjin lehet megoldani.

A célkitiizés a tervszerii fejlesztés legtudatosabb mozzanata, melynek a tirsadalom
objektiv igényeit, fejlesztési tendencidit és a szubjektiv elvirisokat a lehet&ségekhez
mérten egyardnt figyelembe kell vennie. Gyakran tgy tfinik, hogy a célok kitiizéséhez
nem kell mds, mint Gtletdus, szines fantdzia. Pedig a redlis, orientdlé vagy szabélyozé-
képes célrendszer létrehozdsinak folyamatdban dllandé figyelemmel kell lenniink az
objektiv determindnsokra.

Mivel a tudat sohasem képes totdlisan tiikkrozni €s szabdlyozni a letet mindig szdmol-
hatunk szdmunkra ismeretlen determindnsokkal és a rdjuk épuld litens szabélyoz6 rend-
szerek mikodésével is. Ilyen jellegd rendszerek vannak és dllandéan keletkeznek. Teljes
mértéki feltdrdsukat nem csupdn a tudat korldtai, hanem a 1ét dialektikus természete is
akaddlyozza. Mire bizonyos struktirdkat feltarunk, Jjak keletkeznek.

Emellett permanensen folyik a tudatos tevékenység objektiviléddsa is. A tudatosan
dtgondolt és létrehozott célstruktirdk végsG soron objektiv rendszerekké épiilnek,
melyeket részben tudatunkon és akaratunkon kiviili torvényszer(iségek mozgatnak.

A pedagégiai célrendszer elemzése, feltirdsa tehdt nem nélkilozheti az ontoldgiai
szempontokat sem. Mivel a pedagdgiai cél- és tevékenységrendszer szerves része az
Ossztarsadalmi cél- és tevékenységrendszernek, eredményesen csak azzal Osszefiiggésben,
egységes fejlodési folyamatként vizsgdlhat6.

Az objektiv determindnsok jelentGségének hangsilyozisival a pedagdgiai tervezés
tirsadalmi felelGsségére szerettem volna felhivni a figyelmet. Ha szdmolunk azzal, hogy a
pedagdgiai valésdgot felismerd, tiikkr6zd és szabdlyozé tudat csak vigy ldthatja el ered-
ményesen funkci6it, hogy mdr a célkitiizés folyamatdban szdmol az objektiv tényez6k
jelent&ségével, akkor csokkentjilk a miikodés kozben sziikséges javitdsok, véltoztatdsok
valésziniiségét. Bar a kisebb-nagyobb viltoztatdsok sohasem keriilhetdk el, a tilsdgosan
gyakori totdlis korrekciék mindig nagy tdrsadalmi gazdasdgi és tudoményos erdfeszitést
igényelnek, mellyel az eredmény nem mindig 4ll egyenes ardnyban. Az objektiv fejlodés-
torvényekkel és a redlis lehetSségekkel egyarint szamolé célkitlizések hosszii tdvon
csokkenthetik a hibds tervezésb6l fakadé mddositdsok sziikségességét.
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Lehetetlen feladatra villalkoznék, ha rovid el6addsom keretében a pedagdgiai cél-
rendszert a maga teljességében, bonyolultsigiban, mindenoldalt tdrsadalmi-torténeti
viszonyrendszerében kivinndm kibontani. Nem is ezt tekintem feladatomnak, hanem egy,
a koznevelés fejlesztése szempontjdb6l hasznosithaté, jelen ismereteink alapjin legaldbb
korvonalaiban tudatosithato célrendszer szerkezetének vdzoldsat.

A pedagégiai célrendszer szerkezete — véleményem szerint — a jelen fejlédési szakasz-
ban hdrom vildgosan elkiilonitheté szintre oszthaté. Ezek a szintek objektive komplex és
oszthatatlan rendszert alkotnak, tudatosan azonban nem szdmolunk Osszefiiggéseikkel és
tervez8 munkdnkat a kiilonb6z6 szintekre vonatkozéan egymdstdl fiiggetleniil, minden
osszehangolds nélkiil végezzilk. Ennek kovetkeztében elszigetelt teriileteken tudatos
kutatémunka folyik, de a kozottiik 1étrejovi kapcesolatok egyeldre spontinul, esetlegesen
alakulnak.

A koznevelés fejlesztését segitG egységes célrendszer kialakitdsdhoz nemcsak az egyes —
ma még egymdstél filiggetleniil kutatott — szintek kozelitésére és az egész célrendszer
totalis miikodésének feltdrdsdra, elemzésére lenne sziikség. Még nem tudatositottuk meg-
felelGen a kiilénb6z6 szintek eltérd kutatdsi feladatait, targydt, adekvdt metodikdjit sem,
ezért nem tartjuk evidensnek létjogosultsdgukat. A tovibbiakban errél szeretnék beszélni
a koznevelés fejlesztésének aspektusdbol.

A pedagégiai célrendszert legmagasabb absztrakciés szinten a nevelésfilozdfia elemzi.
A pedagégia bels§ 6ntudatra ébredése szoros kapcsolatban van a vele szemben tdmasztott
névekvé mértékii ossztdrsadalmi igényekkel. Ahhoz, hogy a fejlett szocialista tirsadalom-
ban a pedagdgia a legszélesebb értelemben véve hozzdjdruljon a fejlédéshez, ismernie kell
sajat értékét, jelentGségét, tarsadalmi funkciGjt. Az dltaldnositdsnak ilyen foka mér nem
a hagyomdnyos értelemben vett pedagdgidra, hanem a filozéfidra jellemz8. A konkrét
tartalmakt6l valé elvonatkoztatds lehetGvé teszi ezen a terileten is az dltaldnosan hato,
objektiv torvényszeriiségek feltdrdsdt. A legszélesebb, leglényegesebb Osszefiiggéseknek,
az objektiv és szubjektiv determindnsoknak magas absztrakcids szint(i vizsgdlata a nevelési
folyamatgyakorlat aspektusdbdl biztonsdgossd, megalapozottd teheti a rdépild és bele-
€piil6 pedagogiai célrendszer felismerését, illetve meghatdrozdsat.

A nevelésfilozéfia magas absztrakcids szintjébsl, a konkrét nevelési tartalmaktdl és
gyakorlattdl valé viszonylag jelentds tdvolsgabol kovetkezik, hogy az éltala feltart és
megfogalmazott célrendszer nem alkalmas a nevelés kozvetlen reguldcidjira, tehdt a
koznevelés valésigos fejlesztését sem kozvetleniil, hanem csak kozvetetten képes
szolgédlni. Ez olyan tény, amely nem a kutatd szubjektiv szdndékatdl, hanem a kutatds
targydnak objektiv természetétdl figg.

Irredlisnak tekinthetGk tehdt az olyan jellegli elvdrdsok, amelyek a nevelésfilozofiat a
koznevelés kozvetlen szolgdlatdba kivinndk éllitani. Ezek a kutatdsok alapozé jellegiiek, a
legszélesebb, leglényegesebb Osszefiiggések tisztdzdsdval adnak tdmpontokat a kdznevelés
fejlesztéséhez kozvetlenti is hozzdjarulé elméleti kutatdsokhoz.

A koznevelés gyakorlati fejlesztését legkozvetlenebbill a konkrét céltaxonomidk
segitik. A vonatkozé kutatdsok kdzpontjdban részletesen kidolgozott, operacionalizdlt
cél-, feladat- és kovetelményrendszerek dllanak. A konkrét pedagdgiai taxon6midk meg-
hatdrozott oktatdsi-nevelési tartalmakat foglalnak magukban, melyek funkcidik szerint
kozvetlentil részt vesznek a nevelési gyakorlat reguliciéjdban.
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Ehhez a szinthez tartoznak a kiilonbdz6 szaktantervek és nevelési tervek, az 6rén és az
iskoldn kiviili nevelés tervei. De ide szdmitjuk példdul az 1tt6rs és az ifjusagi szervezetek
(valamint a miiveldési hizak vonatkozo) elvi programiait is.

A taxondémidk specidlis szempontbdl az oktaté-neveldmunka egészére vonatkoznak.
A benniik kifejez6d6 célok, feladatok és kovetelmények szabdlyozzdk a szervezett iskolai
személyiségformadlas egész gyakorlatit és lehet3ség szerint az iskoldn kiviili személyiség-
alakulds hozziférhet§ teriileteit is.

Az egyes kiilondllé tantervek azonban nem tartalmazhatjik a tanul$ fejlesztésének
telies programjit. Az azonos iskolatipusra vonatkozé tantervi céltaxonémidk csak gy
lithatjak el szabdlyozé szerepiiket, ha egységnek tekintjiik azokat. Ezért nemcsak a
tantervek készitSinek, hanem a gyakorlé tandroknak is ismerniiik kell a tanuléikra
vonatkozé teljes céltaxonémiai rendszert.

Ez a rendszer megbizhatéan mutatja, hogy a tdrsadalom fejlédésének konkrét szaka-
szaiban milyen személyiségtipust tart a pedagdgia kialakithat6nak, illetve idedlisnak,
milyen tevékenységi formdk, magatartdstipusok és tudattartalmak keriilnek elGtérbe.
A tirsadalom fejlettségi foka és az aktuilis céltaxonémidk k6zotti harménia elébb-utébb
természetesen megbomlik. Ez az iskola mostandban gyakran emlegetett ,funkcid-
zavaraiban” fejez6dik ki. Minél gyorsabb a fejl6dés iiteme, a diszharménia anndl
hamarabb kovetkezik be. Az optimadlis szabdlyozds tehdt a taxonomidk szintjén a jéovében
valészinfileg permanens korrekci6t igényel. A tantervek rugalmasabb kezelése is elejét
veheti a tdrsadalom és a pedagégia fejlettsége kozotti antagonizmusok kialakuldsdnak.

Ahhoz, hogy a konkrét céltaxonémidk tdrsadalmi méretekben helyes és a fejlédési
tendencidkat optimdlis mértékben figyelembe vevs cél- feladat- és kovetelményrendszerré
oOsszegez&dhessenek, szélesebb elméleti alapokra kell tdmaszkodniuk.

Olyan elméleti kutatdsi eredményekre lenne ehhez sziikség, melyek a konkrét taxoné-
midkndl szélesebben, dtfogébban és ilyen értelemben magasabb absztrakcids szinten, a
nevelés totdlis sziikségleteit és lehet&ségeit szimbavéve, ugyanakkor a valésdg konkrét
sziikségleteinek megfeleléen dolgozndk ki a koznevelés fejlesztését direkt médon is
segitd tdrsadalmilag determindlt tartalmi struktirdkat, reguldcioképes értékrendszereket.

Mint mar emlitettem a nevelésfilozéfia ilyen viszonylag konkrét jellegd gyakorlati
igények kielégitésére kozvetlenill nem alkalmas. Létezik tehdt egy kozéps6, kozvetitd,
ugyanakkor tirgya, médszerei, funkciéja szempontjibél 6ndllé elméleti szint és neki
megfeleld céistruktira. Ezt a szintet filozdfiai szakkifejezéssel élve a ,.kiilondsség rangja™
illeti meg. Megfeleld terminus technicus hijin az ide sorolhaté elméleteket és cél-
struktirdkat kozépszintlieknek nevezem.

A kézépszintii pedagogiai elméletek nem az emberi tarsadalom teljes fejlodeSI folyama-
tdban, hanem meghatdrozott torténeti-tirsadalmi feltételek ko6zott vizsgdljdk a nevelés
funkciéjdt, oOssztirsadalmi szerepét és jelentGségét, a tdrsadalom jellegébdl fakadé
értékrendszerek tartalmi és pedagdgiai vonatkozisait, valamint az adott fejlédési korszak
konkrét sziikségleteinek megfelel6 cél- és feladatstruktirdkat.

A kozépszintli elméleti kutatdsok keretében megfogalmazott célrendszert a nevelés
tartalmaihoz fiz6d8 szoros kapcsolat, ugyanakkor dltaldnosithatd, kiterjeszthet$ teore-
tikus megdllapitdsok, Osszefiiggések, torvényszerliségek jellemzik. Kilonés helyzetiik
miatt ezek a kutatdsok dolgoznak a legkomplexebb metodikdval, egyardnt alkaimaznak
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teoretikus, empirikus, kisérleti és értékeld médszereket. Ha leszakitjuk Gket az empiria és
a kisérlet talajirdl, elvesztik lételemiiket: a gyakorlattdl valé szoros kapcsolatot, s igy
képtelenné vdlnak a koznevelés kozvetlen segitésére. Ha viszont a konkrét iskolai munka
vagy az empiria talajiba ragadnak, akkor nem képesek dltalinosan érvényes teoretikus
kovetkeztetések levondsira és igy a koznevelést specidlis aspektusbol szélesen dtfogd
tantervelméleti szint ald siillyednek.

A kivdnatos egyensily fenntartdsa mellett viszont meglehetds elméleti biztonsdggal
korvonalazhat6 egy pozitiv tartalmi rendszeren nyugvo, szabilyozoképes, vagyis a koéz-
nevelés aktudlis és tavlati fejlesztése szempontjdbdl egyarant igényelt célstruktira.

A tdrsadalmi-térténeti determindcié ezen a kutatdsi szinten elsGsorban a vildgnézeti—
ideolégiai—erkolcsi—politikai értékek kozponti, meghatirozé szerepében fejezddik ki.
A téarsadalmi viszonyok jellegével és fejlettségi fokdval szorosan Gsszefiiggd értékrend-
szerek dthatjdk, meghatdrozott tartalommal t6ltik meg a pedagégidt. A konkrét tirsadalmi
tartalmak célokkd, célstruktirdkka szervezGdve részt vesznek a szervezett oktatG-neveld-
munka egészének reguldcidjiban.

A vildgnézeti, erkolcsi, politika értékek a személyiség tdrsadalmi elkotelezettségének
formadldsiban fejezédnek ki. A személyiség a fejlett szocializmus iddszakdban a kozép-
szint{i elméleti kutatdsok kardinilis pontja.

Az egyén fejlesztését csaknem minden pedagdgiai irdnyzat célul tiizi és tiizte ki, hiszen
jellegét tekintve ez a kozponti feladata. Az egyén tdrsadalmi jelentSsége, kozéleti lehets-
ségei azonban a kiil6nb6z6 tdrsadalmi viszonyok kozott nagyon eltérSek voltak. Fej-
16désiink mostani szakaszdban nyilik az els6 torténelmi lehet&ség arra, hogy az iskolai
személyiségformdlds tdrsadalmi rangra emelkedjék és ilyen szempontbdl is centrdlis
szerepet toltson be. . _

A szocialista rendszerek fejlédésének kezdeti szakaszdban idealisztikus térekvés lett
volna a személyiség fejlesztésének elGtérbe 4llitdsa, hiszen mindenekelStt az objektiv
gazdasigi, politikai torvényszer(iségek érvényesiilését kellett segiteni, megszildrditve a
munkisosztily vezetd szerepét. A fejlett szocializmus idGszakdban azonban objektiv
folyamataink tervezése és végrehajtdsa elképzelhetetlen a pozitiv tdrsadalmi tudatossag
jelentGségének névelése, a szocialista tipusu személyiség kialakitdsa nélkiil. A fejl5dés
objektiv szikségletei irdnyitottdk tehdt a tdrsadalom és a szervezett oktatds-nevelés
figyelmét a szubjektumra, a személyiségre.

Ennek kovetkeztében pedagégiai alapcélunk Ossztarsadalmi célkitlizéssé is vilt.
A kivint személyiségtipus redlis jellemz6it most mar direkt médon hatdrozzék meg a
tirsadalmi fejlGdés sziikségletei. Pedagdgidnk kozpontjdban tehdt nem dltaldban a
személyiségformadlds, hanem a szocialista tipusu személyiseg kialakitdsa és fejlesztése éll.

Ahhoz azonban, hogy ez a személyiségtipus pedagdgiai alapcélként funkciondlhasson,
tudomdnyos elméleti igény(i kutatdsokat kell végezni az adekvit marxista alapli peda-
gogiai személyiségelmélet korében. Koncepciondlis jelentGségli teoretikus, ugyanakkor a
koznevelés fejlesztéséhez kozvetlenill is hozzdjdrulé kutatdsokra gondolok.

A pedagégiai célrendszer alapszerkezete tehdt — véleményem szerint — hdrmas fel-
épitési. A felosztds alapja, mint az elmondottakbdl kitlint, a koznevelés eleven valo-
sdgéhoz meért tdvolsdg, a konkrét nevelési tartalmakhoz valo viszony és a pedagogiai
gyakorlat reguldciojdban valo kdzvetlen, illetve kozvetett részvetel.
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A pedagdgiai gyakorlathoz legkozelebb dll6 céltaxondmidk konkrét cél-, feladat- és
kovetelményrendszerekbe foglalt vildgos tartalmak kidolgozisdval szolgdljdk az oktato-
neveldmunka kozvetlen reguldcidjat. Célstruktirdjuk tehdat direkt médon jérul hozzd a
koznevelés fejlesztéséhez.

A kozépszintii pedagdgiai elméletek és a belolik fakad6 célstruktira a konkrét
tirsadalom jellegének, feltételeinek és fejlddési tendencidinak megfeleld nevelési
tartalmak, értékrendszerek és idedlok elemzésével kozvetleniil, az adott tirsadalom fej-
15dési szakaszdra vonatkozé pedagégiai torvényszeriiségek feltdrdsival pedig kozvetve
jdrulnak hozz4 a nevelési gyakorlat regulici6jshoz.

A nevelésfilozofia a tirsadalmi fejl6dés egészére érvényes pedagégiai térvény-
szeriiségek, Osszefiiggések, kategéridk feltdrdsdval és teoretikus analizisével a kozépszintii
elméleteket kozvetleniil a kéznevelés aktudlis fejlodését pedig kozvetve segiti.

Mivel a hdrom szint azonos rendszer része, természetesen kozds vondsokat is mutat.
Az alapvetG megegyezés mindenekelGtt genézisikben keresendS, mivel eltérg
absztrakciés szinvonalon ugyan, de egyarint az dJssztdrsadalmi objektiv pedagogiai

-gyakorlat talajan keletkeztek és csak ezen a talajon érthet6k meg. Jellege szerint
mindegyik szint elméleti, kiilonben nem volna reguldcicképes. K6z0s jeHemzGjik az is,
hogy dltaldnos vagy specidlis aspektusbdl teljesen, totdlisan fedik az aktuilis kdznevelés
gyakorlatit, annak tehit nem részteriiletei.

A hdrmas szerkezet karakterisztikus vdzoldsa természetesen nem jelenti kilénbozs
alrendszerek, illetve kézvetits rendszerek tagaddsit. Ezekre azonban az id6 rovidsége és a
kifejtés tisztabb logikdja miatt nem térek ki.

Taldn felesleges kiilon is hangsilyoznom, hiszen a fentiekb6l viligosan kitdinik, hogy a
célstruktiira egészén belil valamennyi szint folyamatos és ardnyos fejlesztése lenne
optimalis. Rendkivil kdrosan hat a koznevelés fejlesztésére, hogy hol egyik, hol mdsik
szint fejlesztésének iétjogosultsdgdt vagy adekvit moédszer- €s eszkdztirit kétségbe
vonjik.

Ez nem tipikusan magyar jelenség. A kommunista nevelés szakértGinek budapesti
nemzetkézi konferencidjdn az elmondottakkal érintkezd témakorben kerekasztal-
konferenciit vezettem. Az ott kibontakozé heves vita tdrgya éppen a kiilénbozs elméleti
szintek mivelésének lehetGsége, illetve létjogosultsiga volt a pedagégiai kutatdsokban.
Az NDK képviselsi tagadtdk azt, hogy a pedagégia képes lenne torvényszerliségek fel-

_ tdrdsdra. Szerintiik a neveléselmélet funkcidja nem is ez, hanem a gyakorlat kozvetlen,
praktikus segitése. A lengyel kuldottek kozel dlltak ehhez a felfogishoz, de a német
dllisponttdl eltérSen a pedagégia normativ funkciéjéra hivatkozva, annak fejlodését a
jovbbe helyezték, negligilva a jelen tdrsadalmi-pedagdgiai valésigihoz fiiz6dS elméleti
kutatdsok jelentdségét. A szovjet résztvevd vitdba szillt az emlitett véleményekkel és
erteljesen aldhdzta a pedagégia torvényfeltdré funkciGjdnak jelentGségét a koznevelés
fejlesztése szempontjdbél. Egyben hangsilyozta a jelen és a jov dialektikus egységben
valé kezelésének fontossigdt. Kozponti feladatnak viszont a jelen torténelmi idSszakban
az dltalam kozépszintlinek nevezett elméleti kutatdsok erdsitését tartotta. A bulgdr
szakértd ehhez a véleményhez csatlakozott, mig a cseh és a szlovék kiildott a torvény-
feltaré funkcié elismerése mellett kiilonboz6 elméleti szintek ardnyos fejlesztésével értett
egyet.
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Bir a szocialista szakért6k nézeteinek tisztdzdsa és kozelitése nemzetk6zi szempontbdl
nagyon jelentds, az adott problémat nemzetk6zi férumon nem lehet megoldani. A kiilon-
bo6z6 szintek kidolgozottsiga, elGtérbe keriilése ugyanis erdsen fiigg a nemzeti pedagégidk
elméletének és gyakorlatdnak fejlettségi fok4tol, az eltérd torténeti-tdrsadalmi feltételek-
t6l, hagyoményoktdl, feladatoktdl.

Véleményem szerint mai magyarorszdgi viszonyaink a vonatkozé elméleti kutatdsok
alapjdn lehetGséget adnak egy olyan megfelelen strukturdlt, arinyosan fejlesztett
pedagégiai célrendszer kidolgozdsdnak megkezdésére, amelyet nemzetk6zi méretekben is
eléremutaténak lehet tekinteni.
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