V. E. GMURMAN

A PEDAGOGIA FEJLODESENEK NEHANY
TENDENCIAJAROL

1. Sajténkban rendszeresen publikdlnak a pedagégiai tudomdny mivelGi olyan
cikkeket és eladdsokat, amelyekben elemzik a pedagdgia aktualis feladatait és problema-
tikdjit. A Pedagdgiai Tudomdnyok Akadémidja elnokségének koordindciés bizottsiga
- 4ltal készitett osszegezG tervekben, a part és a kormdny alapvetd direktivdinak meg-
felelden megjelolték a kutatémunka alapvets irdnyait és problémadit.

2. A pedagégia tudomdnya egyeldre még nem tesz eleget a tirsadalmi igényeknek.
Anndl nagyobb 6rommel koszontjik a szovjet neveléstudomdnyokra jellemzd folya-
‘matokat, amelyek azoknak észrevehetS gazdagoddsarél és az elméleti szinvonal 4ltalinos
emelkedésérdl taniuskodnak. Az 1960—70-es években kiilonosen észrevehetd érdeklGdés
nyilvinult meg az elméleti, kiilontsen metodoldgiai problémdk, a filozéfiai-pedagdgiai
jellegli kutatdsok, a szocioldgiai-pedagégiai munkdk, a pszicholégia eredményeinek a
bézisin feldolgozott didaktikai koncepciék irint. Ezek megalapoztik a szovjet iskola
tovébbfejlddésének a lehetSségét. fgy nyugodtan vethetiink fel néhany olyan elvi kérdést,
amelyeket meg kell vizsgdlni a metodolégia targykorében.

3. A filozofia n6vekvs befolydsir6l részben olyan kutatdsi tények tantiskodnak,
hogyan tanulmdinyozzdk az alapkérdéseket, hogyan val6sulnak meg a pedagdgiai jelen-
ségekben a dialektika torvényei és mds filozéfiai kategéridk. (Ezekhez tartoznak: a nevelés
ellentmond4sai, a pedagdgiai folyamat objektiv és szubjektiv tényezsi, az oktatds mozgatd
ersi, a mérték kategéridja, stb.).

Az ilyen kérdésfelvetés ellenérvei abban foglalhat6k ossze, hogy a filozé6fiai kategdridk
feltirdsa nem a konkrét tudomdinyok mivelSinek a feladata, hanem a filozéfusoké.
Amikor ezzel példiul pedagégiat miivels tudés kezd foglalkozni, akkor nem marad mds
szdmdra, mint hogy a filozéfia ismert igazsdgaihoz pedagégiai illusztraciét vilogasson.
Ezek a kritikai elképzelések komolyak és annak megfelelGen siilyosak, amennyire védenek
a mdr korabban elterjedt hibdk megismétlGdésétdl. Az ilyen szemlélet mégis egyoldahinak
tlinik. Nem szabad elfelejteni, hogy a dialektika torvényei (és mds kategéridk) megtaldljak
mind a pedagdgidban, mind a mindségileg mas folyamatokban a megvalésulds sajétos,
specifikus formdit. -

Ha a filozé6fus a pedagogiai jelenségek tanulmanyozisdhoz fog, akkor ezt csak abbdl a
célbdl teszi, hogy kimutassa-az dltaldnost, nem pedig a benniik rejlé specifikust. Ennek a
specifikumnak a tanulményozisa a pedagdgidval foglalkozénak a feladata. Az ideoldgidk
harcdnak feltételei kozott az ilyen filozéfiai-pedagégiai kutatdsoknak nemcsak sziik
pedagégiai, hanem egyittal ideolégiai jelentSsége is van.
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4. A pedagdgiai jelenségek szocioldgiai aspektusainak kutatdsa hirom médon valé-
sulhat meg: a pedagégidval foglalkozdk és szociolégusok komplex tudomdnyos munki-
jdnak szervezésével, a pedagdgiai problémdk bekapcsoldsdval a szociolégia rendszerébe, a
szociolégiai rendszerek alkalmazdsdval a pedagdgiai kutatdsok folyamatdban. Napjainkban
tovibb kell b&viteni a k6z6s munkdkat. Azért, hogy a beldthaté jévdben teljesebben és
sokkal nagyobb tudomdnyos megalapozottsiggal alkalmazist nyerjenek a szocioldgiai
mdédszerek a pedagégidban, fontos még idejében olyan pedagégiai szakembereket képezni,
akik ismerik ezeket a mddszereket.

5. A modern pszickiologia alapjin a didaktikai koncepcitk feldolgozdsa tudomédnyunk
vitathatatlanul legnagyobb eredménye. A pszicholégia és mds tudomdnyok emberrel
kapcsolatos adatainak felhaszndldsa nem fosztja meg a pedagégidval foglalkoz6 kutatét az
6nillésigtol, s nem lealacsonyitja, hanem felemeli tudoményos stituszit. Természetesen
csak akkor, ha ez az asszimildcié megfelel bizonyos tudomanyos feltételeknek. Ezeknek a
feltételeknek a jelentGsége abban 4ll, hogy a pszicholdgia adatait 1igy kezeli a kutat6, mint
sziikséges, de nem elegendd premisszat a pedagogiai kovetkeztetésekhez. Sajnos, még erds
az a tendencia, amely ilyen vagy olyan pszicholdgiai informaciokbdl kozvetleniil peda-
gogiai kovetkeztetésekre jut, s ez a koncepcidk egyoldalisigdhoz vezethet.

A maga idejében L. Sz. Vigotszkij felhivta a figyelmet az édltaldnosité elmélet sziik-
ségességére, de rdmutatott ennek a szilkségességnek paradox kovetkezményére is: a
pszicholégia kiilonb6z8 irdnyainak a kovetSi csak a sajit koncepcidjukat tekintették
egyetlen igaz elméletnek. Ez a magyardzat nekiink is segit abban, hogy helyesen értel-
mezziik a kutatdsi teriiletek most kialakulé szétvaldsat és elkiiloniilésiik folyamatat.

6. Az utébbi években mind gyakrabban vilnak a pedagégiai kutatdsok tédrgyaivd
dsszetett folyamatok, mindségek, fogalmak. Ezek a kutatdsok két jelenségnek a kolcsonds
kapcsolatdt vizsgdljdk. Péld4dul: pedagdgiai elmélet és gyakorlat, technoldgia és etika,
kultiira és elmélet, az oktatds tudomdnyossiga és elsajdtithatosdga. A mai tudomény
tipikus tendencidja, az ismeretek szintetizdlsa, kitlinen megnyilvanul az ilyen munkdk-
ban, de a megnyilvanulds szférdja korldtozott marad. Kiszélesedését elS fogja segiteni a
kilonféle jelenségek, folyamatok, dllapotok kdlcsonds viszonydnak a tanulmanyozésa,
mindenekelStt a tanulék tevékenységének formdi és eltérd személyes tulajdonsdgaik,
ugyanakkor az egységes, sokOsszetevsjli rendszerek kutatdsa, elsGsorban a pedagégiai
eszk6zok rendszerei és azok kapcsolata a programmal és a nevelés eredményeivel.

7. Néhdny pedagégiai elvet, ahol Gsszehasonlitisra van sziikség, most még tobbnyire
egyénileg kutatnak (péld4ul: programozds, vagy az oktatds problémdja). A neveléselmélet-
ben felvetGdik a kiilonféle megkozelitések szembedllitdsa (példdul: meggyszés és kény-
szerités). Ahhoz, hogy pontosabb megolddsokat kapjunk, dsszehasonlito kutatdsokat kell
végezni.

8. Nagyon érzodik a pedagogidban az olyan kutatdsoknak a sziikségessége, amelyek
lehetGvé teszik a pedagdgiai folyamatok dltaldnos és rész-jellemzdinek az elkiilonitését:
nevelés és oktatds a nevelés egészében, az oktatds egyes fajtdi egyik oldalrél, a nevelés
oOsszehasonlitdsa a tobbi szférdval. A jellemzOk ilyen Osszehasonlitdsinak a hidnya
kilénosen a pedagégia oktatdsiban okoz problémit. Az Gsszehasonlité kutatdsok sziik-
ségesek azért is, mivel napjaink pedagégidja elkeriilhetetleniil boviti targyit. Az ilyen
bdvités lehet6vé teszi a tudomdny egyes oldalainak a tartalmi szembedllitdsit és a
tudomdnynak sziiksége is van az effajta ¢sszehasonlit4sra.
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9. A kutatds perspektivdit azok a vizsgdloddsok jelentik, amelyeket a pedagdgiai
folyamatok (lehetséges értelmezés-irinyok) fejlodése és felépitése kijelol. Az ilyen alap-
vetS irdnyvonalak: a tapasztaldstél a tudatossigig, a k6zosségt6l az egyénhez, a rend-
szert6l a részekhez — specidlis tanulmdnyozdst igényelnek. Ez annil ink4bb sziikséges,
mivel ezek a meghatdroz6 jellemzok egészében a pedagégiai folyamathoz kapcesol6dnak.
A pedagégiai folyamat fejlodését egészében jellemzi az alapvetd irdnyok viligos kérvona-
lazdsa és ez lehetSvé teszi a neveléselmélet és didaktika sok részkérdésének a megold4sat.

10. Az utébbi években olyan problémdkat kutatnak, mint az 4ltaldnositisok az
oktatds folyamatdban, a hipotézisek alkalmazisa, tény és elmélet az oktatds folyama-
tédban. Az ilyen problematika lehetGvé teszi a didaktikdban az ismeretelméleti és pszicho-
logiai aspektusok Osszekapcsoldsdt. Lehetdvé teszi az oktatds lényegének elmélyiiltebb
kutatdsit és teljesebb fethaszndldsit a megismerés lényegének modern elképzeléseirdl.

11. Napjainkban kiilonosen aktudlissi vilt a tudomdnyos nyelv, a vildgos terminologia
kidolgozdsa. Ez a tendencia érvényesiil a pedagégidban is. A problémakér 1ényegének
egységes értelmezése egyelGre azonban hidnyzik. Rendszerint a fogalmak és szak-
kifejezések alkotjdk a tudomdnyos apparitust. Ez 6nmagdban teljesen helyt4llé, de csak
egy funkciét val6sit meg. Az adott kapcsolatban fontos hangsilyozni, hogy mielStt
valami 4j a Kutatdsok eszkdze lehet mint tudomédnyos fogalom, az az kordbban redlis
folyamatok és jelenségek megeloz8 vizsgilaténak az eredményeként formdlédik meg.
Az ilyen kutatdsok elengedhetetleniil kiilonb6z8 diszciplindk keretében folynak: nevelés-
elmélet, didaktika, szakmoédszertan stb. Mégis, mikor a pedagégia viligos terminoldgiai
rendszerér6l van szé, feltétleniil mdst is figyelembe kell venni.

Vildgos terminolégiai rendszert nem lehet gy létrehozni, hogy a részpedagdgiai
diszciplindk 4ltal kidolgozott fogalmakat ésszegezziik. Mindez a kutatds tdrgya és ered-
ménye egyidejiileg s csak igy lehet hatékony eszk6z az 1j tudomdnyos feladatok meg-
olddsdban. Az dltalidnos jelentGségli eredmények asszimildldsa — amelyeket a pedagégiai
ismeretek Osszessége fejlédésének koszonhetiink, az olyan problémdk kutatdsa, amelyek-
nek minden pedagégiai diszciplina szdmdra elméleti jelentGsége van és azok kereteiben
nem oldhat6 meg —, az 4ltalinos pedagégia feladata. A vildgos terminolégiai rendszer
kidolgozdsa éltalinosithaté jellegll feladatokhoz kapcsolddik, ezért kovetkezésképpen az
altaldnos pedagbgia hatdskore.

12. A pedagdégiai kutatdsok alapvetd irdnyait elGrejelezve fontos felmérni a pedagégia
gyakorlati sziikségleteit, a praktikus feladatok ,,itdolgozdsit” az elmélet nyelvére, a
pedagégia fejlodésének belsé logikdjit, a pedagégia készségét a felvetett problémik
megoldasira. Az iilésszak elGaddsaiban eldrelithatéan sok probléma megrogalmazédik.
ElGaddsunkban csak a pedagégia fejlddésének néhdny tendencidjira utaltunk, amelyeket
reméljiik figyelembe lehet venni a pedagégiai kutatGtevékenység eldrejelzésének a folya-
matéban.
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