HATVAN EV AMELY MEGVALTOZTATTA A VILAGOT

Szerte a viligon milliék koszontik ebben az esztendSben — és koszontjiik kozottik mi
is — a Nagy Oktdéberi Szocialista Forradalom hatvanadik évforduléjit. A Nagy Forra-
dalomét amelyrdl John Reed vilighird kényvében gy beszélt. mint ama tiz naprdl,
amely megrengette a viligot. Ma mdr elmondhatjuk, nem csupin megrengette, hanem
— az élet minden teriilletén mérhetS kihatdsaiban — az elmilt hatvan esztendGben
mélyrehatéan meg is viltoztatta a vildgot.

A Forradalom — mint a térténelem minden igazi forradalma — el&szér és mindenek-
elott, az Gsszes tovabbi véltozdsok alapjaként politikai forradalom volt. Az oroszorszagi
forradalmi proletaridtus politikai hatalmédra épilt mindaz, ami hat évtizeddel ezelGtt
elkezdddo6tt s amelynek hatdsdra és példdjdra — szinte ldncreakcidként — azdta szerte a
viligon orszdgok egész sordban lobbant lingra a szabadsdg fiklydja és vildgitotta meg
ijabb és Gjabb népek szdmdra az emberi felszabadulds 1tjat.

Hazink a felszabadult népek sordban t6bb mint hirom évtizede épiti \j, szocialista
jovGjét. Ma mdr — a fejlett szocialista tdrsadalom épitésén dolgozva — sajdt torténelmi.
tapasztalataink alapjan is tudjuk mérlegelni és tisztelni, politikai, tdrsadalmi, tudomanyos
és kulturdlis kovetkezményeinek valamennyi Gsszefiiggésében méltanyolni és értékelni azt
a nagy tdrsadalmi véltozist, amely mindségi atalakuldsok egész sordnak elinditéja lett
szerte a vildgon. Es ma mdr sajat torténelmi tapasztalataink alapjdn is joggal mondhatjuk:
az a tiz nap nemcsak megrengette, hanem — kihatdsaiban — valéban megviltoztatta a
viligot. A ma €16 ember — barhol keresi is a jov6 tjait — kdvetkezményeivel mindeniitt
taldlkozik, éspedig nemcsak nyilvdnval6 és koézvetlen kihatdsaival a szocialista vildgban,
hanem példdjinak erejével és esetenként ugyancsak kozvetlen kovetkezményeivel a ,,fej-
18d6” orszdgokban, s6t, a megviltozott vildghelyzet politikai és ideoldgiai kovetkez-
ményei tekintetében a t6kés orszagokban is.

Azok a nagy tdrsadalmi viltozdsok, melyeket az Okt6beri Forradalom magdval hozott,
természetszeriien és torvényszerlien idéztek el mindségi viltozdsokat az emberi életnek
abban a szférdjdban is, amelynek kivételes jelent3sége van az emberi személyiség alakuld-
sdban: a nevelésiigyben, a pedagdgidban.

Szidmunkra, pedagégusok sziméra természetesen a nevelés szférdjdban megmutatkozé
mélyrehaté véltozdsok teszik leginkdbb érzékelhet6vé — a nagy tdrsadalmi dtalakulds
egészén belil — a Forradalom messze viligité hatdsait. A nevelésiigy, amely a tirsa-
dalmi-gazdasagi alappal, az abban bekévetkezett minGségi vdltozisokkal szoros kapcsolat-
ban fejlodott, médosult, — az elmilt hatvan esztendd sorin mind elméletében, mind
gyakorlatiban Oridsi dtalakuldson ment keresztiil.

1* 323



»»A marxistdk tudjik és valljik, hogy pedagégidval, az emberek nevelésével nem lehet
forradalmat csindlni, de a marxista gondolat terjesztése, az emberek felviligositdsa,
ontudatuk fejlesztése, harci elszintsaguk Osztonzése, a proletaridtus s a hozzd kapcsolédé
osztdlyok és rétegek politikai nevelése, érzelmi hangolisa eldsegitette a forradalom gys-
zelmét és megvédését, méginkibb megszildrduldsit. A nevelés hozzdjirult ahhoz, hogy a
forradalomra érett helyzetet a szubjektiv tényezs segitségével, az emberek akaratdval,
cselekviképességével ki lehetett haszndlni.

Es hogy ki lehetett haszndlni, majd a forradalom utjdn tovibb lehetett haladni, abban
Leninnek, a forradalom zsenidlis vezetSjének, a forradalom mechanizmusa okos tand-
rdnak, az emberek lelkesitGjének, a hibdk korhol6jinak, a jové csirdi éles szemii felfedezd-
jének, vagyis a nagy politikai nevelSnek . . . éridsi szerepe volt™ (Szarka Jozsef: A forra-
dalom pedagégidja, Pedagégiai Szemle, 1967/11.961).

Tulzis nélkil mondhatjuk, hogy az uj, a forradalmi pedagégiai gyakorlat és elmélet
kialakuldsa a Szovjetuniéban azonnal, szinte a Forradalom mésnapjin elkezd6doétt.
Mindenekelstt kifejezetten forradalmi célt tliztek ki a nevelés szimdra; a kordbbi kodos,
idealisztikus, elvont célok helyébe az 1j tdrsadalom kezdeményezd, tevékeny, aktiv
épitsjének személyiségét allitottdk, mint nevelési célt. Kimondtdk azt, hogy az a kérdés,
,,mit tanitsunk?  — elsérendiien politikai kérdés. Az iskolai munka tartalmat a tdrsadalmi
fejlédés uj kovetelményeinek s a tudoményos vilignézetnek megfelelden feliilvizsgaltdk és
a korszerli tudomdnyos ismereteknek az Uj nevelési céllal adekvit rendszerét tették az
alapmiiveltség 1ényegi tartalmava.

A szovjet pedagégia torténetének vizsgdléja nem véletleniil adja ezt az osszefoglaldst:

A Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom gySzelme utdn 4j pedagégiai gyakorlat
sziiletett, mely a nevelésnek mint tdrsadalmi tevékenységnek materialista értelmezésére
épiilt, s a munkdsosztdly torténelmi céljainak megfeleld alapokra helyezte tdrsadalmi
tartalmit és modszereit, kidolgozta a mindenoldalian fejlett személyiség nevelésének
konkrét megolddsait, az iskola: tarsadalmi és pedagdgiai funkciéit, a kozoktatdsi rendszer
Uj tipusi felépitésének elméletét” (Illés Lajosné: A szovjet pedagégia torténete
1917-1972, Bp., 1975, 15-16).

Az a nagy fejlédés, amely a Szovjetuniéban ezen a téren is bekovetkezett, érthets
moédon példa és kiinduldsi bdzis lett azoknak az orszigoknak a szimdra, melyek a
torténelmi fejlédés sordn a szocialista ttra léphettek. fgy vélt a szocializmust épits
orszdgok egész sordban a pedagégiai elmélet vildgnézeti alapjdvd a marxizmus-leninizmus,
. amely ennek az elméletnek a szimadra a fejlédés elvi-filozéfiai bazisdt, a tirsadalmi haladas
Uj meg Uj eredményeivel s az ezekbdl addédé igényekkel adekvit tovibbfejlodési, meg-
Ujulasi lehetGségeit legfGképpen biztositja.

" Ma mér egyre nyilvanvalébb, hogy az a gyors térsadalmi fejlédés, amely a szocializmus
épitése sordn bekovetkezik, s a tdrsadalmi forma belsd lehetSségei nyomdn is, a tudo-
ményos-technikai forradalom vivmanyai kovetkeztében is 1j meg Vjj fejlettségi szakaszokra
jut el, — kiilonleges felelosséget tdmaszt veliink, a pedagdgiai elmélet és gyakorlat
képviselSivel szemben. Ez a felelgsség egyarint megmutatkozik a koznevelési rendszernek
a tdrsadalmi igényekkel, a tdrsadalom perspektivikusan felfogott sziikségleteivel adekvit
alakitdsa tekintetében éppenvigy, mint a korszerii eszktzrendszer alakitdsiban, amellyel a
szocialista nevelés céljanak hatékony megvalésitdsit szolgdliuk. Es tilzds nélkiil 4llit-
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hatjuk, hogy a szocialista forradalom dltal felszabaditott ,.,emberi er6forrdsok” nélkiil
ilyen nagysagrendii feladatok megolddsa nehezen volna elképzelhetd.

Azok a nagy véltozdsok, forradalmi dtalakuldsok, melyek tébhbek k8z5tt egy demokra-
tikus koznevelési rendszer Kialakitdsdban, a nevelés és oktatds tartalmdnak 4dtalakitdsdban,
Uj meg \j tantervek létrehozdsdban, iskoldk épitésében, gyermekek és felnSttek széles
koreinek a miivelGdési torzsanyaggal valé hatékony megismertetésében, a nevelés kozos-

- ségi szellemének formdldsdban stb. jelentkeznek, — mdr 6nmagukban véve is imponald
jelenségei a hazinkban bekovetkezett nagy kozoktatdsiigyi fejlédésnek. Ennek a fej-
16désnek adatai és eredményei nemcsak hazai, hanem nemzetkozi méretekben is ismere-
tesek.

Ma mdr egyre inkidbb olyan uj teriileteken kell keresniink a Nagy Forradalom messze-
hat6 kulturdlis kévetkezményeit, mint aminGk a koznevelési rendszer 1972-es parthatd-
rozatban megjelolt tovabbfejlesztésének feladatai, a nevelés és oktatds hatékonysiga
fokozdsinak konkrét teend6i. Es nem tulzds azt mondani, hogy 1917-ben vetették meg az
alapjdt annak a lehetéségnek is, hogy manapsig arrél gondolkodhassunk, milyen legyen
1990-ig, s6t 2000-ig terjedGen a koznevelési rendszer, hogy a modern tdrsadalmi kultira
milyen nagy nevelési tombokben keriiljon bele a maga térzsanyagdval a tantervekbe, és
egydltalin, hogy a nevelés és nevelésiigy a maga egészében hogyan feleljen meg egyre
jobban nemcsak a munkaerdgazddlkodds elGre tervezhets igényeinek és a demogrifiai
eldrejelzésnek, hanem annak a ,humanitérius” feladatnak is, amely a minél teljesebben és
sokoldalibban kifejlesztett személyiség alakitdsit biztositja.

Es bir az iinnepi megemlékezések mindig elsSsorban annak lehetSségét biztositjdk,
hogy megemlékezziink mindazokrdl az eredményekrSl, melyek a kozoktatdsigy egészé-
ben, a nevelés szellemében, tartalmdban, médszereiben, eszkdzeiben, az oktatdsiigy kilon-
béz8 szintjein foly6é képzésben megsziilettek, — ez alkalommal mégis szeretnénk kiilén
szdlni egy olyan kérdésrdl, amelyr6l innepi visszaemlékezésekben kevesebbszer esik sz6:
ez pedig az, hogyan véltozott meg a gyermekek és ifjak funkci6ja a pedagdgiai folyamat-
ban az utébbi hatvan évben, illetve ndlunk az elmilt hirom évtizedben? Milyen vilto-
zdsok jértak ezen a téren a szocialista forradalom nyomdban?

Gyakran halljuk azt a pedagégiai axiémdt, hogy ndlunk a gyermek nemcsak tdrgya,
hanem alanya is a nevelésnek. Néha jelsz6szerlien is elhangzik ez és nem minden
esetben van mogotte valédi pedagdgiai tartalom, igazi iskolai demokratizmus, gyermeki
dnkormdnyzat stb. Annak ellenére azonban, hogy az axiéma néha jelszészer(ivé vilt, nem
art emlékezniink arra a lehet&ségeiben éppendgy, mint perspektivdiban és valésdgdban is
mélyrehaté dtalakuldsra, ami ebben a tekintetben bekovetkezett s aminek a bekovet-
kezése folyamatban van.

Kissé erSs torténelmi hattérnek tekinthetné ma mdr valaki az arra valé utaldst, hogy
milyen volt a gyermekek helyzete abban az osztilytirsadalomban, melyet Marx és Engels
leirtak. ,,A tSke” és ,,A munkdsosztdly helyzete Anglidban” cimii mlivek mindenesetre
megdobbentd mdédon tértdk a vildg elég a munkdasosztily gyermekemek akkori sorsit a
tGkés vilagban.

Nos, ettd]l a helyzetts! jelentSsen elére mozdultunk, ezzel egyiitt azonban kir lenne
elfeledkezni arrél, hogy a gyermekek valddi felszabaditdsa és az ennek kovetkezménye-
képpen fokozatosan kialakulé pedagégiai jogaik rendkiviil szorosan Osszefiiggenek azzal a
tarsadalmi méret harccal, melyet a munkdsosztily vivott. Es azzal a harccal, amelynek
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sordban megszillettek Oktéber vivmdnyai, valamennyi politikai és tdrsadalmi kovetkez-
ményiikkel egyetemben.

Ha mindez nem lett volna, hasztalan lett volna a polgiri humanista bedllitottsdgi nagy
pedagégusok minden erdfeszitése a gyermekek pedagégiai jogainak és lehetGségeinek
kivivasdra. Ismeretes, hogy leghatékonyabb akci6ik is csupin a gyermekek egy csekély
rétegére terjedtek ki, s a manapsig ismételten és bizonyos nosztalgidval emlegetett Uj
Iskola mozgalom éppenséggel nem a munkdsosztily és dolgozé parasztsig gyermekeinek
soraibél verbuvélta a maga novendékeit.

A gyermekek valédi felszabaditdsinak — beleértve pedagdgiai felszabaduldsuk lehetd-
ségeit is — a legszorosabb kapcsolata van magdnak az embernek a felszabaditdsaért vivott
szocialista harccal.

Hazai tekintetben a XX. szdzad elsé harmaddnak kiemelked pedagdgusa, Nagy Lészlé
adott errdl nagyon is meggy5z3 képet. A Tandskoztdrsasdg bukdsa utdn alig néhdny évvel
mér arr6l panaszkodik — leszdmolvin Kkordbbi illizibival is, — hogy ,,iskolarend-
szeriinkben tulajdonképpen nem szakiskoldkr6l, hanem osztalyiskoldkrdl van szé, olyan
iskoldkrél, amelyeknek mindenféle el6jogaik vannak, s amelyeknek kevesebb vagy semmi
el6joguk nincs.”

" DNyen koriilmények ko6zott valamennyi gyermek egyenld pedagdgiai lehetdségeirdl
természetesen nem lehet beszélni. .

* A szocialista tdrsadalom feltételei kozott 4j tdrsadalmi és pedagdgiai viszonyok jonnek
létre ,.a felnbvekvd nemzedék” szdmdra, s e nemzedéknek a nevelés-miivel6dés folyama-
tiban val6 aktiv részvételéhez. Itt a tudomanyos vildgnézet alapjan elvileg vildgossag valik,
hogy nincs mds mdd és lehetGség a személyiség céltudatos forméldsa szdmdra, csakis a
tényleges cselekvés, az eleven kozosségi életben valé aktiv részvétel, kozdsségi-tarsadalmi
tapasztalatok szerzése 1tjdn az erkolcsi fogalmak megalapozisa s az ezeknek megfelels
tevékenység felelGs gyakorldsa. A személyiségnek a tényleges cselekvésben valé formdldsa
— mint pedagdgiai elv — nem egyszerlien valamins pedagégiai kivinsig, hanem ennek biz-
tositdsa objektive is érdeke a tdrsadalomnak.

Az a fejlédési szint, hogy a gyermek pedagdgiai jogait — helyesen értelmezett jogait,
beleértve nemcsak 4ltaldban az ,aktivitist”, hanem a személyes felelGsséggel végzett
kozosségi tevékenységek egész rendszerét s ugyanakkor a demokratikus kozéletre valé
tényleges elkésziilést biztosité onkormdnyzati formékat — tehdt hogy mindezt meg-
felelden biztositsuk, ahhoz természetesen egész torténelmi idGszak pedagdgiai fejlodése
sziikséges. Mindenesetre nem mérél holnapra megoldhaté feladat. Részint hosszi ideig
éInek még a gyermekkor funkciGjdval s dltaldban a gyermekséggel kapcsolatos egyes
multbeli, kordntsem mindig pozitiv elképzelések s ezek akaddlyozzik az dntevékenység
val6di kibontakozasit a nevelési folyamatban; részint csak fokozatosan teremthetdk meg
az iskoldzdsban azok az objektiv és szubjektiv feltételek (a nevelés és oktatds modern
szervezeti formdi, médszerei, a korszeril eszk6zok, a szocialista jellegili tandr-didk-viszony,
a kelld motiviciGs bdzis, az értékelés 6sztonzd, perspektivakat biztosité médjai s magdnak
az egész nevelési-képzési folyamatnak kellen dinamikus értelmezése), amelyek valédi
gyermeki ontevékenységet, a személyiségnek tényleges cselekvésben valé formdlédasat
egyre magasabb szinten biztositjak. Mindehhez jirulnak esetenként — és nem is kevés
esetben — csalddi problémdk, melyek a hatékony iskolai munkit gitoljak. Es termé-
szetesen nem kevés esetben hdtraltat6 kérilmények, amelyeket tarsadalmi és pedagégiai
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eszkozokkel, firaszté6 munkdval kell kiegyenliteniink, hogy azt az elvileg helyes nivelldlast
elérhessiik, amely valamennyi gyermekiink szdmdra az azonos vagy kozel azonos peda-
gogiai indulési lehetGségeket biztositia.

Amiképpen az élet mis teriiletein, ugy ebben a szférdban is jelentds utat tettiink meg,
sok Gj megold4st taldltunk, lelkes nevelGk nagy szdma dolgozik kozoktatispolitikai
feladataink minél jobb szinvonali megvaldsitdsdért. Ugyanakkor nyilvdnvalé, hogy rend-
kiviil sokirdnyu és nagy teendSk vdrnak még rink, és nem feledkezhetiink meg arrél, hogy
a gyermek helyesen értelmezett pedagégiai funkciinak biztositdsa a nevelési folyamat-
ban, a kozosségi nevelés korszerili koncepcidjdnak kialakuldsa és gyakorlata nem automa-
tikusan térténik meg a szocialista forradalom koévetkeztében; ehhez a forradalom az
alapvetd tdrsadalmi feltételeket biztositja, a tdrsadalmi lehetdségeket nyitja meg; a lehetd -
ségek felhaszndldsa, a nevelés folyamatdnak korszer(i gyakorlata szempontjibél azonban
nagyon sok mulik azon a lelkiismeretes alkoté munkd4n, melyet nap mint nap mi magunk
elvégziink. A jovonek nevelni s a nevelés folyamatit egyre jobban olyannd alakitani,
amely megfelel szocialista tdrsadalmunk perspektivikusan felfogott sziikségleteinek — ez a
nagy teend$ 4ll elSttink naprél napra, s ebben az értelemben a nevelésiigy egészére
nagyon is vonatkoztathaté mindaz, amit ,,a hétkéznapok forradalmisiginak” fogalmdn
érteni szoktunk.

Amikor ma 1917-re emlékeziink, ezt méltéképpen igazin csak 1igy tehetjiik, hogy az
elgttiink 4ll6 feladatokat az elmult hatvan év nagy fejldésének példdja nyomdn értel-
mezziik, és Oktéber szellemét idézve, az vij iddk Uj problémdit ehhez a szellemhez
méltéan igyeksziink felismerni és megoldani.

NAGY SANDOR
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