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Az erkélcsi tudatossig fogalma, féképpen pedig a személyiség alakuldsiban és a magatartds szabd-
lyozdsiban betoltott szerepe, a pedagdgidnak a szdzadfordulo 6ta taldn a legtobbet vitatott és a
legellentmonddsosabban értékelt kérdéskore. Az ezen a teriileten foly6 vitdk és a kiillonb6zd hipoté-
zisek alapjdn ujra és Ujra nekilendild kutatdsok j6l jelzik az erkolcsi tudatossignak a Kiilonbozd
pedagégiai koncepcidk dltal egyontetiien elismert fontossigdt, de azt is, hogy a vele kapcsolatos
kutatdsi eredmények még mindig nem elégségesek funkcidjdnak és dsszefiiggésrendszerének kell§ diffe-
rencidltsdggal térténd megfogalmazdsihoz.

Mirpedig kimutathaté, hogy a differencialtsig hidnya, az erkolcsi tudatossdg funkciéjanak leegysze-
riisitS, sematikus megkézelitése okozott és okoz ma is zavart nem csupdn a személyiség e lényeges
sajdtossdgdnak megitélésében, hanem a személyiség- &s magatartdsformadls gyakorlati médozatainak
megkeresésében is.

De miben all a differencidlatlan megkézelités 1ényege az erkolssi intellektus elemzésének teriile-
tén? Roviden abban a feltételezésben, miszerint egyszerd, linedris, dttételezés és kdlcsonhatds nélkiili
kapcsolatok éllnak fenn az erkdlesi tudatossig és a magatartds-erkdlesi-tdrsadalmi minGsége kozott, s e
linedris kapcsolatok alapjdn a tudatossdg szinvonaldnak novelésével szorosan egyiittidr a magatartds
szinvonaldnak, etikai értékének ndvekedése is. Mivel azonban ez nincs igy, s ténylegesen az 5nmagdban
is Osszetett erkdlcsi tudatossdg hatdsa tdbb, tdmogatd és ellenhaté faktor befolydsa dltal médositva,
bonyolult dttételeken keresztill érvényesiil, amit a leegyszerdsitd szemléletmaéd részben vagy egészben
figyelmen kiviil hagy, érthetS, hogy gyakran taldlkozunk ennek a problémakodrnek kapcsin ellent-
mond¢ alldsfoglaldsokkal.

Az ellentmondd dlldsfoglaldsok és a szSban forgd teriilet leegyszeriisitd szemléletdi elemzésének
gyakorisdga az mindenekelStt, ami Bird Katalin konyvének fontossagat és idGszeriiségét jelzi.

A konyv hosszas kutatémunka és drnyalt elemzétevékenység eredménye, s differencialt szemlélet-
mdédjdt jél jellemzi, hogy az erkdlcsi tudat, az erkélcsi intellektus, erkdicsi magatartds, erkolesi nevelés
és az erkélcsiség kolcsonviszonyainak tisztdzdsdval viligos sszefiiggésrendszerbe helyezi a témit, fel-
tirva annak bonyolultsigdt, mar a bevezetésben.

Szemléletformdld hatdsin til a monogrifia tobb ponton is hidnyt pétol neveléselméleti szakirodal-
munkban, amennyiben eredeti pedagdgiai kisérlet kzreaddsdval cs6kkenti a kisérietszegény irodalom
ilyen értelmii egyoldalisdgdt, s mds teriiletre is j6l adaptdlhat6 természetes kisérleti modellt mutat be.
Ez a kisérlet mellesleg elméletileg igen korszerii és drnyalt koncepcion alapul, amit jol jelez az a tény,
hogy az erkdlcsi tudatossidg minden osszetevdjére kitezjed, s ezen osszetevik kolesonhatdsainak sokol-
dali elemzése nagyon hangsilyozottan érvényesiil a kisérleti munkdban, ami szintén kévetendd megol-
ddsmddnak tekinthetd.

Nem. mellékes tovabbd, hogy a kozreadott kisérleti anyag az als6 tagozatos életkori szakaszban
végzett vizsgdlatokon alapszik, amely korosztily eddig kovetkezetesen kiesett az erkolcsi neveléssel
kapcsolatos elemzémunka 14t6k6rébdl, s igy errél a korcsoportrél ebben a vonatkozdsban viszonylag
keveset is tudunk. -Az ezen a teriileten sziikséges tovibblépéshez a szerzé azzal jdrul hozzd, tobbek
kozott, hogy az dltala alkalmazott vizsgdlati mddszerekkel (definicids eljards, szabad asszociiciés vizs-
galat, konkretiziciés eljards, konfliktus — érteimezés) gyfijtott adatok értelmezéséhez jél hasznilhatd,
egzakt kritériumokat ad (147. 157. 185. 190. 1.}. Ezek a kritériumok lényegében az erkolcsi tudatossig
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re)lettségének a szerzé dltal kialakitott mutatéi, amelyek a vizsgdlati anyag elemzésének eredménye-
képpen keriiltek megfogalmazésra.

jszeril és igen értékes része a konyvnek az erkélesi ismeretek feldolgozdsiban alkalmazhaté algo-
ritmizdldsi lehetdségek korvonalazdsa. Ez jelzi, hogy az erkélestan oktatdsiban eddig alkalmazott
eljdrdsok kordntsem azonosak a leghatékonyabb és legkorszerlibb megolddsokkal, s a tanulék tudatos-
sigbeli hidnyossigai sok esetben a korszerlitlen és gazdasdgtalan médszerekre vezethetSk vissza. Az -
ilyen metodikai konstrukcié azonban nem csupdn erkdlesi-tdrsadalmi ismeretbeli hidnyossigokat okoz,
mint a szerzé megdllapitja, hanem ezen til alkalmatlan az erkdlcsi miiveletvégzés képességeinek fejlesz-
tésére is, s ennek kovetkeztében nem szolgélja kellS hatékonysdggal a személyiség- és magatartdsform4-
ldst sem.

Mindez annak megfogalmazdsdra inditja az olvasét, hogy az erkolcsi tudatossdg fejlesztésével kap-
csolatos tovibbi kisérleti munkdlatoknak a metodikai megujitds és tovibblépés lehetSségeit is inten-
ziven kell keresniiik, de nem szabad megmaradni csupdn metodikai koncepcidk keretein beliil, hanem
az adekvit tantervi, s6t iskolarendszerbeli megoldasmédok elemzése is elengedhetetlen. Ezen tényez6k
Osszefiiggései ugyanis nem tesznek lehetGvé elszigetelten érvényesitett, valéban hatékony metodikai
viitoztatdsokat, mint ahogy a jelen monogrifia megallapitdsai szerint a jelenlegi, kiilonbéz6 tantar-
gyakban szétdarabolt erkélesi ismeretanyag sem alkalmas, szétdaraboltsigdndl fogva, valéban fejlesztd
hatdsi médszeregyiittesek alkaimazésira, bevezetésére.

A kozzétett kutatdsi anyag vizlatosan dttekintett orientdld jelentGségl eredményei j6l jelzik az
erkolcsi tudatossdg kérdéskorének a szerz§ altal torténé differencidlt megkozelitését. Meg kell azonban
jegyezni, hogy mig az erkolcsiség intellektudlis komponenseinek a személyiség fejlsdésében betdltott
szerepe nagyon mértéktartéan és kiegyensilyozottan keriil meghatdrozdsra, addig az érzelmek és aka-
rat funkcidja az erkélcsi fejlédési folyaniatban ésa magatartasszabélyozds mechanizmusiban Kissé
tilértékeltnek litszik az elméleti fejezetekben. Kozelebbrdl, szerencsés lett volna annak kérvonalazdsa,
hogy az érzelmi és akarati teqyezok maguk is milyen mértékben meghatarozottak a személyiség
osztonz8rendszere dltal, s az osztonzdrendszer befolyasolasan keresztill maguk is mennyue mdédosit-
haték tudatositd hatdsokkal.

" Osszegezve a monogrifidban foglalt eredményeket, ki kell emelni, hogy a szerzd a kisérleti munka-
latokat kozponti jelentGségii etikai tartalmak teriiletén végezte. Konyve j6 mintdjit adja a komplex
tudatossigvizsgdlatnak, s ennek eredményei j6l eligazit6 alapul szolgilhatnak egy etikaoktatisi tervezet
kidolgozdsihoz. Ez annil is inkdbb idészerli, mert mint a szerzd megdllapitja, ,,2 jelenlegi tantervi
keretben az erkdlesi oktatds nem nyujt elegendé segitséget a tanulk erkélcsi tapasztalatainak feldol-
gozdsihoz, és nem befolydsolja kell§ hatékonysdggal a gyermek erkolcesi gondolkoddsat sem.”

BABOSIK ISTVAN

HOFFMANN OTTO: ANYANYELVI NEVELES AZ ALTALANOS
ISKOLA FELSO TAGOZATABAN

Budapest, 1976. Tank6nyvkiadé. 290 oldal

B kézikonyv tartalmit és céljst f6ciménél jobban kifejezi alcime: A magyar nyelv tantdrgy-peda-
gogidja. Az dltaldnos iskola fels§ tagozatdra azért utal a f§cim, mert ez a munka elsGsorban az ott folyé
anyanyelvi nevelést kivdnja segiteni, de a kényv olvaséi és haszndléi 6rémmel &llapithatjik meg, hogy a
szerz6 mindkét irdnyban tul is 1ép a ,fels§ tagozat” korldtain. Hoffmann Otté régen virt munkdjinak
a fels6 tagozat mellett az dltaldnos iskoldk alsé tagozatiban, a kozépiskolikban s a pedagégusképzd
mtezmenyekben tanité pedag6gusok, valamint a tandr- és a tamto;eloltek (a nappah és a levelezé
tagozatos hallgatdk) is sok haszndt vehetik.

Anyanyelvi nevelés az dltaldnos iskola fels§ tagozatéban — mondja a f&cim, bdr ez a kényv csak a
magyar nyelvi ériknak, illetSleg a magyar nyelvet (mint tantdrgyat) tanité pedagégusoknak a munkdjd-
val foglalkozik, de nem tér ki részletesen a tSbbi tantdrgy (a magyar irodalom, a térténelem, a
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