NOVEKVO FELELOSSEGGEL

A Magyar Tudoméinyos Akadémia Pedagégiai Bizottsiga — ahogy ezt a maguk tudo-
minyteriletén mds tudomdnydgi bizottsdgok is teszik — nagy felelGsséget visel a nevelés-
tudomdny illapotdért, fejlodéséért. Megfontoltan kell befolydsolnia a tudomdnyos kuta-
tisok tematikai irdnydt, eszmei dllapotit, médszertani kultirdjat, az értékelés mércéit, a
tudomdnyos kozélet szocialista vondsainak ergsitését. Egyszéval a bizottsig a tudomdny-
politika megvaldsitdsdnak szerény, de fontos, és a maga szerepkorében nélkiilozhetetlen
szerve.

Felvetodhet a kérdés: nem megyiink til messze, nem kergetiink illiziékat, amikor
ilyen silyos feladatokat és ilyen nagy felelGsséget hdritunk a bizottsigra, amely végiil is
tarsadalmi szerv — hivatali hatdskor, apparétus, anyagi eszko6z6k nélkil.

Formilis lenne az a hivatkozds, hogy a fentiek az Akadémia szabalyaiban rogzitett
elvek, szempontok és kotelezettségek, tehdt eo ipso érvényesek a pedagdgidra is. Sokkal
inkdbb arra hivatkozunk, hogy a pedagdgiai bizottsdg mint a neveléstudomény tapasztalt
" és tekintélyes miivelSinek a testillete képes arra, hogy ezt a funkciéjt betoltse, ha
megvan benne az eltokéltség, hogy id6t, energidt forditson a neveléstudomdny iigyeinek
elérevitelére, elvi-mddszertani tdmogatdsdra tudomdnyos elemzések, értékelések és javas-
latok segitségével.

A kovetkez6 akadémiai ciklusban — tehdt 1979 kozepéig — fontos teenddk vdrnak a
magyar oktatisiigyre, s ebben a folyamatban, tevékenységrendszerben a hazai neveléstu-
domdnyra. Elégséges, ha emlékeztetiink arra, hogy ezekben az években kezd&dik meg az
oktatds tartalmi korszeridsitését célz6 0j tantervek bevezetése, erre a munkdra a pedago-
gusok felkészitése. Ezekben az években kell kimunkdini a magyar iskolarendszer szerve-
zeti tovibbfejlesztésének irdnydt. A most folyG fél évtizedben mi is részt villalunk a XI.
partkongresszus hatdrozatainak végrehajtisdban. Ezek sordban nagy és névekvd szerepet
kapnak az ideoldgiai és nevelési feladatok, tdrsadalmunk fejlédésének emberi, tudati,
erkolcsi aspektusai.

A mostani ciklus 1ényegében feloleli a kozéptavii kutatdsi program idotartamat is.

llyen kériilmények kozott a Pedagdgiai Bizottsdgnak kiilondsen is nagy fogékonysigot
kell tandsitania a jelzett feladatok irdnt, s nagy aktivitdst kell kifejtenie azért, hogy
pedagégiai életiinknek valéban hatétényezGjévé véljék.

Errél a kérdésr6l Oszintén kell beszélni, mert az elmilt években olyan benyomds
keletkezett, hogy a pedagigusok nem hallatjsk szavukat, nem képviselik kellen szem-
pontjaikat, nem képesek befolydsolni olyan dontések és folyamatok alakuldsit, amelyek
pedig rdjuk tartozndnak, vagy legaldbbis nélkiilik nem lehet elképzelni az adott kérdés
elemzését, szakmai megkozelitését.

1* 139



Nem bolygatom most azt a kérdést, hogy milyen korilmények kozott 4llt el5 ez a
helyzet, egyiltalin mennyire kell rendellenesnek és silyosnak felfogni a dolgok ilyetén
val6 alakuldsit. Tény, hogy a pedagégia és képviselGi, testilletei meglehetSsen passziv
szerepre kényszeriltek vagy passziv szerepet jitszottak.

Ennél most lényegesebb, hogy a magunk teenddire — mégpedig a kériilményektél
viszonylag elhatdrolhaté — sajdt feladatainkra gondoljunk. Kétségtelen és nem megkeriil-
hetd kovetelmény: a pedagégia miivelSinek szakmai igényessége, a szinvonal emelése azzal
is, hogy a pedagégia valéban a tdrsadalmi fejlédésbs1 kovetkezd kérdésekkel foglatkozik
(ezek j6 megolddséhoz persze nélkiilozhetetlen az elméleti tisztanlatds, a térténeti tdjéko-
zottsdg és a tdargynak megfeleld mdédszerek alkalmazadsa). Tehdt a szakmai igényesség

fokozdsival lehet azokat a tartalmi eredményeket elérni, amelyeknek énmagukban is
" megvan a silyuk, s tudomdnyos-térsadalmi értékiiknél fogva elemei lehetnek oktataspoli-

tikai, pedagégiai dontések meghozatalinak.

Bérmilyen szinvonalasak is a pedagégiai teljesitmények, tudjuk, hogy 6nmagédban azért
ez nem elég. A pedagdgidnak meghatdrozott kozegben — részben a térstudomanyokkal
valé egyiittmikodésben, részben az oktatdspolitikai miiveletek hdlézatdban — kell a maga
szempontjait, térekvéseit érvényesiteni, talin ez sem nagy sz6, igazsigait bizonyitani,
elfogadtatni. Ha kell vitdzva, nézeteket szembesitve.

Ugy litom, hogy a jelzett magatartis kialakitisiban a Pedagégiai Bizottsdgnak nagyobb
szerepe lehet. Igaz, ez nem ldtvdnyos, nem is hélds szerep. A szakmai aktivitds megnyilva-
nuldsaitél kozvetleniil nem fiiggnek kutatdsi bazisok, lehetdségek, tudomdnyos cimek és
munkahelyi beosztisok. De tudomdnyunk tdrsadalmi silydnak noveléséért sokat tehe-
tiink.

Ezért is beszéltiink az uj megbizds alapjdn miikodé bizottsdg elsd iilésén arrdl, és
hatdroztunk programunkrél dgy, hogy kiemelt helyen foglalkozunk a neveléstudominy -
néhiny alapvets elméleti kérdésével. Ezzel pozitiv vdlaszt probédlunk adni azokra a
pedagégidn kivilli vagy pedagdgidn belili vitathaté jelenségekre és torekvésekre, ame-
lyekkel az utGbbi években mintha gyakrabban tallkozndnk. Ugy latjuk, hogy hatirozot-

_tabban kell védeni a pedagégia marxista elméleti és mddszertani pozicidit, mert ezek az
utébbi években némileg fellazultak. Részben azért, mert az Vjitsi igyekezetben felmele-
gitésre keriiltek olyan elgondoldsok és megolddsi javaslatok, amelyek semmiképpen sem
tekinthetSk a szocialista neveléstudomdny Gjabb vivmdnydnak vagy tovibbfejlesztésének,
részben azért, mert az interdiszciplindris szemléletméd érvényesitésére valé térekvésben —
amely onmagiban helyes és kivinatos — még nem tisztizodhattak egyes értelmezési
problémak.

Az elmiilt ciklusban nagy terhet rétt a Pedagégiai Bizottsdgra a kutatdsi beszdmolék,
majd a kutatdsi tervek értékelése, véleményezése. Ezt a feladatit igyekezett felelosen
ellatni, de azért némi feliiletesség és formalizmus is volt tapasztalhaté ebben a munkdéban.
S tegyiik hozzd, hogy nem elsGsorban a Bizottsdg hibdjdbol. Az értékelési mechanizmus
menete, itemezése, valamint a kutatéhelyek nagy szama tette nehézzé a munkinkat. (Egy
adat: amig az MTA miésodik osztilydhoz tartozé tudoményok kozil a régészet példaul 3
kutatéhely vonatkozdsdban litta el ezeket a teendGket, a pedagdgidnak ezt 43 kutatShely
vonatkozdsiban kellett megtennie.) J6, hogy napirenden van a bizottsdgi, szaktudomdnyi
értékelés egyszer(isitése, s ennek nagyon fontos elve, torekvése a folyamatos bizottsagi ér-
tékelés egyes kutatéhelyek, intézmények tevékenységérdl vagy tudomdnydgi produkcidk-
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rél. Ehhez a bizottsigok Osztonzést és felhatalmazist kapnak, s a jovGben ez lesz egyik
legfontosabb teendGjiik.

Ugyancsak nyomatékosan vet5do6tt fel az utébbi iiléseken, hogy bizottsigunknak mint
testiiletnek hatékonyabban kell dlldspontjit hangoztatnia és érvényesitenie fontos pedagé-
giai és oktatdspolitikai kérdésekben, tervek, koncepcidk kialakitdsa sordn. Ugy litjuk,
hogy a jovGben erre tobb lehetdségiink lesz. Részben gy, hogy a pedagdgiai bizottsig
egyes tagjaimaguk is részt vesznek fontos testiiletek — példdul az MTA és OM Koznevelési
Bizottsdginak munkdjdban, részben ugy, hogy napirendre keriild és dontést igényld
kérdésekrdl alkalmanként a Pedagdgiai Bizottsdg is kialakitja a maga véleményét, s ezt
eljuttatja a véleményeket osszegezd vagy a dontést elGkészits szervhez, illetve férumhoz.

Tudomdnyos kozéletlink sokat emlegetett hidnyossdga a Aritika erStlensége és a vitdk
hidnya. A tdrgyszeri és szakmailag felelGs kritika erGsitése — szemléleti oldalrél —
bizottsigi feladat is. Azt tapasztaljuk, hogy némi elGrehaladds azért kimutathaté. A
disszertdcids vitdkban, elsGsorban az opponensi véleményekben sok értékes kritikai elem
van. Ugyanez elmondhaté egyes pedagégiai konyvek recenziéirél is. Mindezt persze
mélyiteni kell. Ezért is kivdn foglzlkozni bizottsdgunk a pedagdgiai kritika helyzetével.

A vitdkkal kapcsolatban az a véleményiink, hogy valsdgos és valdsigosan vitathatd
kérdésekr6l érdemes vitdt rendezni. Ilyenek persze bGven vannak a pedagdgia teriiletén is.
A baj inkdbb az, hogy vitdink részben defenziv jellegliek, részben eléggé absztrakt vitdk.
ﬁgy tlinik, a kévetkezd években érlelédnek a tartalmi feltételei annak, hogy néhdny
kérdésben a marxista pedagégia polemikusan, vitatkozva hallassa a hangjit. Olyan
témdkra célzunk, mint a pedagdgia ideoldgiai tartalma, tartalom és médszerek szerves
kapcsolata, a nevelési cél funkcidja. De nyilvdn vitit igényel a pedagégia szdmtalan
problémdja kozill olyan, mint a miiveltségeszmény didaktikai ,lebontdsa” és pedagégiai
adaptdldsa. Nem is kifejezetten vitdt, de eleimzést, mérlegelést kivin a pedagégia részérél a
fejlett szocializmus viszonyainak megfeleld koznevelési rendszer tartalmanak és szerkeze-
tének komplex problémdja.

Szélnunk kell albizottsdgaink tevékenységérsl, illetve feladatairél. A kialakult gyakor-
latnak és hagyomdnyoknak megfelelGen tovdbbra is szdmithatunk a Neveléstorténeti és a
Neveléselméleti Albizottsdg miikodésére. (Remélhets, hogy tevékenységiikrdl e folydirat
hasdbjain t6bbszor olvashatunk.)

A szakemberek régi kivinsiginak megfelelGen sor keriilt a FelnGttnevelési Munkabi-
zottsig megszervezésére. A lehetGséggel élve a munkabizottsignak az lesz az elsSrendi
feladata, hogy a témakérrel foglalkoz6 gazdag szervezeti és bizottsigi hdlézatban ez a
munkabizottsdg a végiggondolt munkamegosztisnak megfeleléen kialakitsa a maga aka-
démiai jellegii feladatait és munkamddszereit.

Id6szerii és fontos kérdések gondozdsa vir a Didaktikai-metodikai Munkabizottsigra.
Bizonyitani nem kell, hogy a tantervi-metodikai reform idején milyen eleven és sokrétii
az a problematika, amellyel a munkabizottsig foglalkozhat. Eppen ezért itt kiilonosen
fontos lesz a j6 védlogatds, silypontoz4s, és a szivés aktivitds, mind az erSk osszefogdsiban,
mind a teriilet dinamikus befolyasoldsiban.

Minél inkdbb képesek lesznek az albizottsigok arra, hogy a maguk dgazata elvi-tar-
talmi problémdit 4tfogjdk, maginak a fébizottsignak anndl inkdbb meglesz a lehet§sége
arra, hogy a neveléstudomdny dtfogé elméleti és szervezeti vonatkozisaival foglalkozzék.
Ez lenne a kivdnatos munkamegosztds lényege és irdnya.
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Néhdny sz6t helyénvalé arrél is szélni, hogy a Pedagdgiai Bizottsignak tébbet kell
tennie azért, hogy a kozvélemény jobban ismerje torekvéseit, felfogdsit, adott esetekben
és kérdésekben allisfoglaldsait. Kicsit passzivak és taldn tdlsdgosan is szerények vagyunk e
tekintetben. Ez azonban olyan betegség, amelybd! ,,nagyon™ nem is szabad kigyégyulni,
de a tart6zkoddst nem szabad tilzdsba vinni.

Ez azt is jelenti, hogy a bizottsig tagjai érezzék jobban magukénak a Magyar Pedagé-
giat, hiszen ez a Pedagégiai Bizottsdg folydirata. Ennek az érzésnek adjdk tanijelét azzal
is, hogy fontos elvi-médszertani vagy tudomdnypolitikai kérdésekben irdsaik, megnyilat-
kozdsaik férumaul e folyéiratot hasznéljdk fel.

Ezt a kérdést a bizottsdg és a folyéirat belsd ugyének lehetne tekinteni. Ilyen
nyilvanossdg elGtt sz6v4 tenni taldn azért érdemes, mert a pedagégia publicitdsa koziigy. A
valésigos eredmények ,tdlaldsiban” val6 iigyetlenség, méds sodr6bb erejii, dinamikusabb
és a publicity-t jobban felhasznilé tudoményokhoz képest a hagyomdnyos pedagégus
szerénység, néha gydmoltalansdg nem tekinthet$ erénynek.

A Magyar Pedagégiit emlitve jelezziik, hogy programunkban szerepel a folyéirat
utébbi fél évtizedes munkdjdnak elemzése és értékelése. Ebben a kozleményben sokszor
emlegettiik a Pedagégiai Bizottsdgot. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy a pedagdgia
sorsa egy huszonkét tagu testilleten muilik. De sok miilik a tudomdnyos fokozattal
rendelkezG kozel szdz szakemberen, egy friss statisztika tanisdga szerint csak az Oktatdsi
Minisztérium hatdskorébe tartozé 46 szdmontartott kutatdhelyen, a neveléstudomdny
mivelSinek Osszességén. Ennek a szélesebb komek olyan irinyban, olyan célok megvalé-
sitdsa érdekében kell dolgoznia, mint amit a tirsadalmi kovetelmények, a tudoménypoli-
tikai irdnyelvek, az akadémiai instrukciék a tudomdnyokra &ltaliban, kozelebbrél a
tirsadalomtudomdnyokra rénak. Rink is érvényes az a kovetelmény, amit az Akadémia
fotitkdri beszdmoldja a tavalyi kozgyiilésen ekképpen fogalmazott meg: ,,A tdrsadalomtu-
domdnyoknak az utébbi években bekovetkezett fejlddése szoros dsszefiiggésben van a
marxista—leninista elmélet és médszer tovibbi térhdditdsival. Az dltaldnos fejlGdés elle-
nére sem kielégitG azonban ma még az elméleti tevékenység, a tdrsadalmi gyakorlat
tapasztalatainak dltaldnositdsa, az aktudlis kérdések elemzése, a polgdri tirsadalomelmé-
letek, az antimarxista, nem szocialista nézetek marxista kritikdja. Mindezek kovetkezté-
ben a tirsadalomtudomanyok nem tudjdk teljes mértékben teljesiteni ideolégiai funkcié-
jukat.”

Befejezésiil visszatérek a tudomanyos dnzetlenség gondolatdhoz. Bizottsigunk — amely
képletesen szélva ,.egy kdvét sem tud adni” tagjainak — tudomdnypolitikai és erkolcsi
felelssségtol vezérelve tevékenykedik. Ehhez persze legaldbb annyi elégtétel kell, hogy
l4ssdk, munkdjuk hatékony, sziikséges, hogy tdrsadalmi igényt elégit ki. Erre téreksziink,
ehhez kérjiik kollégdink kozremiikodését, s az Akadémia Filozofiai és Torténettudo-
ményok Osztdlydnak tovabbi jéindulati tdmogatésat.

Szarka Jozsef
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