szerinti szelekcié — ha jéval kisebb mértékben is mint a hdbori el§tt vagy szdmos t6kés orszdgban —
tirsadalmi szelekcié is.” SzerzGnk sokrétlen foglalkozik a homogenizdlt parhuzamos osztdlyok
kérdésével, az iskoldn beliili értékelési kritériumok és szervezési-pedagdgiai elvek nagyrészt viltozatlan
voltdval — példdul a mérési kényszer sok mindent befolydsold hatdsival.

E ponton Ferge Zsuzsa igen érzékenyen észleli a teljes eszkozrendszer nehézkességét, a kollektiv
tuddsszerzésre irdnyuld kollektiv tevékenységet nehezitd tényezdket. A sokrétil, bar hatdsiban nem
szitkségszeriien nyilvanval6 és hosszu tdvon kéros iskolai merevség tabldzatos dsszefoglaldsa tanulsigos
és a valtoztatas igényét, meggy§5z8dését erdsiti benniink.

A polgiri elemzések &ltaliban nem képesek dtfogd médon elemezni-<€rtékelni az iskolarendszer
kérdéseit. Vagy az iskolarendszer, a tudds tdrsadalmi folyamatokkal vald szinkronitdsa, Ossze-
fiiggésrendszerének komplexitdsa vagy a diakronikus dsszefiiggések, a nevelésfilozofiai szemlélet
hidnyzik belGliik. Ferge Zsuzsa elkeriili azt a divatos fordulatot, amely az iskolarendszer tdrsadalmi
integrdcijdba olvasztand a viltoztatdsok lehetdségét. Erdeme, hogy eredményeibl és szociolGgiai
megkozelitésébdl nem kisérli meg felszinesen vagy erdltetett médon kialakitani egy j iskolarendszerre
vonatkozé elképzeléseit.

Az MTA Pedagdgiai Kutatécsoport gondozdsiban megjelent mii a Neveléstudomany és tdrsadalmi
gyakorlat sorozata értékes kiadvinya. Az \j megkozelitési mod, a feldolgozds szakszeriisége és toméor,
aranyos volta hozzdjdrul a tdrsadalmi tuddst kozvetitd iskolarendszer jobbitdsin munkdlkoddk
tevékenységének szervezettebb, 6sszehangoltabb kialakitdsdhoz.

Krisztidn Béla

GYOGYPEDAGOGIAI ALAPISMERETEK

Szerkesztette: {llyes Sandor
Budapest, 1976. Tankonyvkiadé. 300 oldal

300 lapos az a kényv, mely atfogd, teljes képet ad a gydgypedagdgia alapproblémdjirdl,
teriileteirdl, fejlédésérdl és magyarorszagi intézményeirdl. Kivdlé gydgypedagdgusok, pszicholdgusok és
orvosok irtdk. Ilyen teljes kézikonyv elsG izben jelent meg hazinkban 1976 mdrciuséban. Mar csak
azért is érdemes vele részletesen foglalkoznunk. A kényv mondanivaléjanak, tartalminak, az egyes
kérdések csomdpontjainak ismertetése, elemzése sordn sziikségszerilen ,,be kell 1épniink” a gyogy-
pedagdgia vildgdba, a konyv problematikdjinak tirgyaldsa révén szélnunk kell a gydgypedagdgia
valésdgdnak feszits, s minden pedagégus szdmdra tanulsdgos kérdéseirdl.

,»Gyogyit-e a gydgypedagdgia? Ha igen, akkor hogyan kapcsolodik Ossze a nevelés és a gydgyitds
célkitlizése? Ha nem, akkor a nevelési cél ki tudja-e fejezni mindazt a pozitiv vdltozdsi lehetGséget,
amit a fogyatékos, rendellenes gyermekeknél neveléssel el lehet érni? ” — teszi fel a gydgypedagdgia

_helyzetét, helyét alapvetSen meghatdrozd kérdést /llyés Sdndor, a kotet szerkesztGje Bevezet§jében.

Kérdéseinek nemcsak elméleti, hanem — s taldn elsGsorban — gyakorlati jelentGsége, szerepe van,
hiszen a vélasztél fiigg, hol is van a gydgypedagégia helye: az orvostudomdnyban vagy a nevelés-
tudomdnyban? S ennek eldéntése maga utdn vonja azt is, hogy kik rendelkezzenek a gyogypedagogiai
intézményekkel, hogy a gyOgypedagdgusi munkakioregészségligyi vagy oktatdsiigyi palya-e stb.

A kérdés nem Uj keletli, hazdnkban  a szdzad elsG évtizedétSl folyik a vita arrél, hogy a
gydgypedagdgidban a gydgyitis vagy a nevelés domindl-e. A meg-megijuld vita az elmuit évtizedben
lingolt fel Gjra. Napjainkban — a konyv tanulsdga szerint — 1gy ldtszik, végérvényesen elddlt a vita:a
gy6gypedagdgia a pedagdgia részteriilete, feladata a specidlis (ha gy tetszik gydgyitd) nevelés.

A fogyatékossigot aligha lehet meggydgyitani, sajatos neveléssel azonban el lehet érni, hogy ne
viltsanak ki djabb (pszichés) sériiléseket, a fogyatékos gyermek harmonikus egyénné véljon, aki
megtaldlja helyét a tarsadalomban, a kiilonféle emberi kozosségekben.

A gyégypedagdgia tehdt a pedagdgia hatdrterilete, mégpedig azon hatdrteriilete, mely az orvos-
tudomény ,,birodalma” felé helyezkedik el. Kétségtelen, hogy a gydgypedagdgus ismereteiben sok az
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egészségligyi, pszicholdgusi — vagy éppen orvosi — mozzanat. A gydgypedagdgia kifejezés éppen ezért
taldn kifejez6bb, mint a kiilf6ldon dltalidnosan haszndlt ,,sajitos nevelés”. Nem szabad azonban
tilhangsilyozni, misztifikdlni a ,,gydgy” jelleget. Bizonyos fogyatékossigokat kezelhetnek, tobb-
kevesebb sikerrel gydgyithatnak is orvosok, de amit a gydgypedagégusok végeznek nevelési, oktatdsi
tevékenység.

Azt mondtuk, az elméleti vitdnak gyakorlati jelentSsége, kévetkezménye van. Forditsuk meg a
sorrendet, induljunk ki a gyakorlatbdl. A gyakorlatban a gyégypedagdgiai intézmények az oktatdsi
hdldzat részei. A gydgypedagigusok tandrok. S ami déntd, a gydgypedagdgiai intézményekben folyd
tevékenység nevelés és oktatds. A gyakorlat valésiga tehit véglegesen pontot tesz az elméleti vitdra,
mely olykor igen éles volt, s nem mindig segitette a gydgypedagdgia fejlédését.

Taldn ezért is késett az ilyen nagyszabédsi gydgypedagdgiai 6sszefoglalé kézikényv megjelenése,
mint a Gydgypedaglgiai alapismeretek. Hiszen mindaddig, amig nem tisztdzédik, hogy egy tudo-
manydg (legyen az kisebb teriiletli résztudomdny, mint a gydgypedagdgia) mit tekinthet tdrgydnak,
feladatdnak, addig csupdn részletkérdésekben torténhet elmélyiilt és egyértelmil kutatds, dsszefoglalds,
szintézis nem szillethet. A magyar gydgypedagégia tobb vildghirli tudéssal, sok ragyogé részletered-
ménnyel biiszkélkedhet, de a gydgypedagdgia egészét dtfogé munkdval — e kdnyv megjelenéséig — nem
rendelkezett.

A Gydgypedagdgiai alapismeretek dtfutdsinak, elsG olvasisinak egyik tanulsiga, hogy a gyodgy-
pedagdgia feladatkére igen sokrétii és szertedgazd. Hiszen éppugy foglalkozik a silyos testi, értelmi
fogyatékosokkal, mint a szomatikusan ép, csak pszichésen sériilt gycrekek nevelésével. E széles skdla
legvégsd pontjdn a valéban kiilénleges, silyos fogyatékosok taldthaték, de mdsik végén azok a
hatdresetek vannak, akik 4tmenetet képeznek a teljesen ép, normdl iskoldba jiré gyerekek és a
sériiltek, fogyatékosok kozott. Eppen ezek a hatdresetek, akik a normdl dltaldnos és kdzépiskoldban
éppligy megtaldlhaték, mint barhol, akdrmilyen emberi kdzésségben, vezetnek 4t a gydgypedagdgidbol
a normal pedagégiiba, a gydgypedagégusi munkdtél a pedagdgus tevékenységig. Igen dm, csakhogy
ezek az ,Aitmeneti” esetek nem sziik réteget alkotnak, nem néhdny kiilonleges gyerek tiinetei. Minél
alaposabban vizsgdljuk a kérdést, minél érzékenyebb mérlegre tessziik tanitvdnyainkat, anndl inkabb az
deriil ki, hogy az ,,dtmeneti esetek” végteleniil hosszi sort alkotnak.

Konnyen Kkideriil, hogy egy normdl 4ltaldnos iskolai osztily tobbsége valamilyen vonatkozisban
sériilt, csak sériilése nem olyan nagymértéki, nem parosul olyan mdsodlagos zavarokkal, sériilésekkel,
hogy kiilénleges nevelési intézménybe kelljen utalni a gyerekeket.

Az viszont nem drtana, ha minden nevel§ egy kicsit értene a gydgypedagégidhoz, hogy szak-
szeribben, emberibben — és hatékonyabban tudjon foglalkozni a nehéz esetekkel a Kisebb rendellenes-
ségekben szenvedGkkel vagy a legegészségesebb, legtokéletesebben fejldd5 gyereknél is eléforduthaté
pillanatnyi zavarokkal, rendellenes jelenségekkel. '

Ezért dllitom, hogy a Gydgypedagégiai alapismeretek elsSsorban nem is a mdr végzett gydgy-
pedagégusok szdmdra jelent hasznos, tanulsigos tankonyvet és olvasmdnyt, hanem a gy égypedagégusi
hivatasra késziiloknek és a nem gydgypedagégus nevelSknek. S nyugodt lelkiismerettel ajénlhat6 a
konyv az érdekl18d6 és rdszorulé sziilGknek is.

Misodlagos, de nem elhallgathatd szempont, hogy e kényv elSsegiti a nyitdst, a pedagdgusok
kitekintését a gydgypedagdgia teriiletére, a gydgypedagdgia eddigi bizonyos elzdrkGzottsigdnak
felolddsit. A gydgypedagdgia tuddsanyaga megtermékenyitheti a pedagdgidt, ugyanakkor a gydgy-
pedagdgusok ,,nyitdsa” a pedagdgustirsadalom egésze felé sem csupdn szociolégiai kérdés, hanem
szakmai is. Miért? A gyégypedagégia végsd célja, hogy a tdrsadalomba harmonikusan beilleszkedd
embereket neveljen. Ezt azonban nem teheti akkor, ha alig van kapcsolata a kiilviliggal, még a kozeli
szakmabeliekkel sem, ha tanitvanyait is igyekszik — a konfliktusok elkeriilése végett — elkiiloniteni a
normal iskoldsoktdl.

Itt deriil ki egyébként, hogy nincs megfeleld elnevezése a gydgypedagdgia alanyainak. A ,fogya-
tékos” semmiképpen sem az! Olyan kozés, nem sért, a gyerekek, sziilSk 4ltal is haszndlt elnevezést
kellene keresni, amely a nyelv segitségével is toltené azt a szdndékot, mely a normdl és gydgy-
pedagégiai iskoldsok kozott fenndll. Mert nem lehet sikeres az a tdrsadalmi beilleszkedés, mely csupén
a kisegitd vagy foglalkoztatd iskola elvégzése utdn kezdddik.

A konyv nyolc nagy fejezetbdl dll. A gydgypedagdgia dltaldnos kérdései mintegy bevezetés az egyes
teriiletek részletes tdrgyaldsa eldtt. Jllyés Sdndor, a kotet szerkesztGje, oly izgalmas, 1ényegbevigd
kérdéseket tesz fel, melyek minden olvasét téprengésre késztetnek. 125



A misodik fejezet az értelmi fogyatékosok nevelésével foglalkozik. Lovdsz Tibor és Hatos Gyula
pontos informdcidkat nydjtanak az értelmi fogyetékossdg fogalmardl, okairdl, felismerésérdl, az
értelmi fogyatékosok szimardl. Erdekes alfejezet ,,Az értelmi fogyatékosok iskoldskor elStti nevelése™
(Madardsz Mirta tollabdl). Izgalmas, s a gy 6gypedagdgiai munka sikerét eldontG kérdéssel foglalkozik
Krausz Eva a fejezet végén, az értelmi fogyatékosok tirsadalmi rehabiliticiéjaval.

A halldsi fogyatékosok felismerésével, iskoldskor elGtti és iskolai nevelésével a harmadik fejezet
foglalkozik, melynek szerzi LdszI6 Andris és Gotze Arpad. A létisi fogyatékosok nevelésének
problémdit — kiilén fejezetben — Kovdcs Csongor és Belldk Ervin fejti ki.

Az 6todik fejezet a mozgdsszervi fogyatékosok nevelésével foglalkozik. E téren jelentGs ortopéd
orvosi teendd akad, a mozgisszervi fogyatékosok gyogyithatdsdgénak és terdpidjdnak kérdéseivel
Hordnyi Magdolna gy égypedagigus-pszichologus szél.

Réthy Endréné és Palotds Gébor egyre tobb sziilét érintd kérdésrdl, a beszédhibak, beszédzavarok
problematikdjirél tdjékoztatja az olvasét. A kiemelt alcimek onmagukért beszélnek: ,,A gyermekkori
beszédfejlédés, gyermekkori beszédhiba gydgyithatésiga” ,,A beszédhibdk és logopédiai kezelésiik”
»A beszédhibdk tdrsadalmi rehabilitdcigja”.

A konyv nem gyégypedagogus nevel§ szimdra legizgalmasabb, leghasznosabb fejezete a ,,Nevelési
nehézségeket okozd gyermekek” cimet viseli. A nehezen nevelhet§ gyermekeket Vikdr Gyorgy orvosi
szempontbdl veszi szemiigyre. Murdnyi-Kovdcs Endréné részletesen foglalkozik a nehezen nevelhetdség
tiineteivel, okaival, nevelésével. Kiilon fejezetben targyalja az érzelmi és indulati élet zavarait.

A kényv valamennyi fejezete utn rovid irodalomjegyzéket, az utolsé fejezetben pedig osszefoglalé
adatokat, tdbldzatokat taldl az olvasé6 a magyar gyogypedagdgiai intézményekrSl, a fogyatékos
gyermekekrdl és a gyégypedagdgusokrol.

Karlovitz Jénos
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