XANTUS GYULANE

EGY TEAM-OKTATAS JELLEGU KISERLET
NEHANY TAPASZTALATA

Kisérletiink ,.gyokerei” évekre nyilnak vissza, amikor ebben az iskoliban még senki
nem ismerte a team-oktatast, és senki nem gondolt a vele valé kisérletezésre.

Arrdl a nagyon egyszeri dologrdl volt sz6, hogy az alsé tagozatos taniték ugy érezték, hogy nem
minden tdrgyat tanitanak sikeresen. Elégedetlenek voltak a munkdjukkal, mert azt littdk, hogy példiul
a rajzot, vagy a gyakorlati foglalkozdst egyik-misik kolléganGjiik sokkal eredményesebben tanitja
naluk. Az iskolavezetés hozzdjdruldsdval ezeknek a tdrgyaknak a tanitdsdt felosztottdk egymds kozott.
KésGbb ez oddig vezetett, hogy egyikiik, a matematikanatitds reformtorekvéseinek lelkes hive, dtvette
ennek a tdrgynak a tanitdsit a mdsik osztilyban, néhdny anyanyelvi tirgyért cserébe. Mindez mdr a
tantdrgycsoportos oktatdsi kisérletek idejével esett egybe.

Ezek a prébidlkozdsok olyan jol bevdltak, hogy kisérleti tervet lehetett rdjuk alapozni.
Ennek a tervnek a hipotézisei a kdvetkezok voltak:

1. A tantdrgycsoportos oktatds megszervezése jobb szerkezeti egységet biztosit az
dltaldnos iskola alsé- és felsGtagozata kozott. Ezzel elGsegiti a 4. és 5. osztaly kozotti torés
feloldasit.

2. Ha a tanitok kevesebb tdrgyat tanithatnak, azokat, amelyek jobban érdeklik &ket,
munkéjuk szinvonalasabba valik és felkésziilésiik gazdasdgosabb.

3. Az osztdlyfénoki ora az also tagozati osztdlyokban is j6 lehetGséget nyujt a taniték
és tanulok kozotti kotetlenebb véleménycserére, ezdltal a nevelési feladatok megoldésat
megkonnyiti, a k6zosségi 6nkormanyzat kibontakoztatdsdt segiti.

4. A team-oktatds néhdny elvét dt lehet iiltetni a hazai gyakorlatba. Eredményesen
miikodhet a tanitok teamqje, azaz munkakozossége, jobban figyelembe lehet venni a
tanulok kiilonbozd képességeit az osztilyszerkezet idGszakos felolddsdval.

A team-oktatdssal kapcsolatban, mds miivek mellett egy atfogd munkdra tdmaszkod-
tunk, Rainer Winkel: , Theorie und Praxis des Team-Teaching” cimi konyvére.!

Ebben a kényvben a team-oktatds meghatdrozisa igy hangzik: ,,Team-Teachingen
értjiik a kolcsonds megbeszéléseken alapuld tanitdsi-tanuldsi folyamatok tervezését,
levezetését és értékelését, mozgékony tanulGcsoportokkal ko6zés munkdban egyiitt-
miikdé tandrokkal.”?

! Rainer Winkel: Theorie und Praxis des Team-Teaching. Braunschweig, 1974.
% Uo. 25.
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Ki kell emelni a meghatdrozdsbdl a kélesonos megbeszéléseket, melyeknek fontos-
sigdrdl a késobbiekben még szélunk. A tanitds-tanuldsi folyamat tervezésének, levezeté-
sének és értékelésének is vannak mozzanatai, amelyeket a mi kisérletiinkben is egyiirt kell
megoldaniuk a tanitoknak. Ebben az egyiittmiikidésben egyre inkdbb partnerré vilt a
tanuld is, aki mint egyén, mint mds-mds csoport tagja, mint az évfolyam tanulGja vett
részt a k6zo6s munkdban.

Mindezt hogyan valésitottuk meg a gyakorlatban? Erre a tantdrgyfelosztds ismertetése, a tanulék
csoportositdsa és értékelése szolgdltathat példdt.

A team-oktatdsrél magyar nyelven is taldlhat publikdcidkat az érdekl3dé. Attekintést ad ezekrdl
egy, a Magyar Pedagdgidban megjelent tanulmdny .3

A tantdrgycsoportos kisérlet harmadik éve folyik az Orszigos Pedagégiai Intézet
didaktikai tanszékének irdnyitdsival egy budapesti iskoldban. (Budapest, XI. Kobélkut u.
27.) Ebben az iskoldban minden évfolyamon 4—4 parhuzamos osztily van. A team-ek
tagja a 3. és 4. évfolyamon tanité 4—4 pedagégus. Kozilik a legtapasztaltabbak a
munkak 6zdsségvezet k.

A tantdrgyfelosztisban az a két tanité kapta a 3. és 4. évfolyamon a matematika
tanitdsinak feladatdt, aki egyéves komplex matematika tanitdsi tanfolyamot végzett.
KésGbb, az 1975/76-0s tanévben egy évre keriilt az egyiittesbe egy matematika-kémia
szakos tandrnd, akinek ez a tapasztalatszerzése az alsé tagozati munkdban bizonydra nem
lesz haszontalan. Egyébként a csak matematikit tanité nevel6k miatt nem egészen
indokolt, hogy ezt a kisérletet mint ,tantdrgycsoportos” kisérletet tartsuk nyilvan.

Az anyanyelvi tdrgyak tanitdsit szét kellett osztanunk. Egyrészt vannak az iskoldban
olyan tanitok, akik szivesen tanitanak nyelvtant, irdst, de nem elégedettek azzal a
munkdjukkal, amire a fogalmazas tanitdsdban képesek. Ugyanez elGfordult megforditva is:
az olvasds, a fogalmazds tanitdsa volt néhdny tanit6 kedvence, de nem szerette a nyelvtant,
és kifejezetten idegenkedett az irds tanitsitél. Ugy gondoltuk, a kisérlet médot ad arra,
hogy mindenki azt tanitsa, amit a legszivesebben tanit, és ésszer(inek ldtszik, hogy azt jol
is fogja tanitani. A mdsik szempont, amiért az anyanyelvi tirgyak felosztdsa mellett
déntottiink, az volt, hogy négy parhuzamos osztdly egységét, az évfolyam egységét csak
gy lehetett megteremteni, ha mindenki tanitott mind a négy osztilyban, méarpedig ennek
megvalésitdsa az anyanyelvi 6rdk magas szima miatt csak azok felosztdsdval volt
megoldhaté. Az anyanyelvi tdrgyak tanitdinak szoros egyiittmiikodése tette lehetGvé a
felosztds mellett is az Osszehangoldst.

Az egyiitteshez tartozik az egyik évfolyamon egy fiatal tanitd, aki mdr a tanitoképzs-
ben is nagy érdekl@dést mutatott az anyanyelv tanitdsa irdnt. Kiilonosen a negyedikes
olvasokonyv volt szimdra nagyon ismerds, mert még tanitjel6lt kordban, dijnyertes
dolgozatban készitette el ennek a konyvnek a gyakorisdgi szotdrdt. J6 érzékkel tanitotta a
fogalmazast is. Erdeklédésének megfeleléen munkdja mellett megszerezte a szegedi
féiskoldn a magyartandri oklevelet. ’

3 Fehér Katalin. Tall6zds a team-oktatds irodalmdban. Magyar Pedagdgia, 1975. 207-213.
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A kornyezetismeret egyik tanit6ja sajat kertjébGl tudta hozni a szemléltetésre szént
névényeket. Mindkét tanitd, aki a két évfolyamon a tdrgyat tanitotta kihasznalta a targy
vildgnézeti lehetGségeit €s nagymeértékben alapozott a gyermekek megfigyeld, kisérletezd
munkdjdra.

A megnovekedett testnevelési 6raszdm is azt eredmenyezte hogy ha egy évfolyamon
12 6rdban kellett tanitani a tirgyat, akkor mdr érdemes volt a médszerével behatéan
foglalkozni és konzultdlni az iskola kivilé testneveld tanaraival.

Kisgyermekes anydnak olyan tdrgy tanitdsat juttattdk, amelyben a helyettesitése
konnyen megoldhaté gyermeke betegsége esetében.

Természetesen helyet kapott a tantirgyfelosztdsban az osztdlyfénoki éra, ami nagyon
j6 kapcsolatot teremtett a tanitok és tanulok k6zott. A gyerekek jobb megismerését tette
lehetgvé. (Jellemzs, hogy a nevelék ezt az 6rit mennyire megkedvelték: a kisérlet
harmadik évében akkor sem kaptak azért dijazdst, ha tulérdjuk volt, mégis megtartottdk.)

A tantdrgyfelosztas tehdt nagymértékben alkalmazkodott a nevelk érdeklgdéséhez,
felkésziltségéhez és az adott helyzethez. Milyen elényei voltak ennek a nevelGk szdimdra?

a) Az, hogy egy-egy tdrgyat magasabb Sraszdmban, tobb osztdlyban tanitottak,
lehetGvé tette, hogy annak a tidrgynak a mdédszertandval behatébban foglalkozzanak. Az
egy-egy oOrira elkészitett szemléltets eszkozok, audiovizudlis berendezések tobb tanitdsi
o6rdn véltak hasznosithatévd. Ha arra gondolunk, hogy egy taniténak egy osztdlyban
hetenként 20—25 kiilonféle 6rdra kell felkésziilnie, vildgos, hogy gazdasigosabb, ha ennek
a negyedrészét haszndlhatja felkésziilésre, mert négy osztdlyban tartja meg ugyanazokat
az Orakat.

b) Az, hogy a taniték ugyanazokat a gyerekeket tanitottdk az évfolyamon, sziik-
ségessé tette a gyakori megbeszéléseket. Ennek természetesen hdtranya is van: a nevelSk
sok idejét veszi igénybe. Elénye azonban oridsi: @ megnovekedett interakciok, vélemény-
cserék alakitjak, formdljak az egyeseket ésez a kozdsség szervezddését és benne az egyén
fejlédését jobban lehet6vé teszi.

c) Tapasztaltdk a kisérletben részt vevé pedagégusok azt is, hogy az egy osztdlyban
tanitds bizonyos monotdnidjival szemben serkentdleg hatott a vdltozatossdg; az, hogy
négy osztalytanuldival foglalkozhattak. Az egyes 6rdkon kialakult konfliktusok nem
keriiltek 4t a mdsik ordra.

Nem jelentett-e hdtrinyt ez a felosztas a gyermekek szimdra? Nem bizonyult-e
megterheldnek a killonbozd személyiségek tlirése? Ezekre a kérdésekre megfigyeléseink
és tdjékoz6do felméréseink adnak vélaszt. Ismeretiikkben elmondhatjuk, hogy a gyerekek
ugy vallottak, miszerint érdekesnek, vdltozatosnak tartjak, hogy mds-mds tanité jon be az
egyes Ordkra. ,Mint a felsd tagozaton” — vallottdk sokan. Az azéta 6todikbe keriilt
tanulokrol pedig a felsg tagozat tandrai jelentették ki, hogy sokkal kénnyebben alkalmaz-
kodnak az tj helyzethez, mint a megelzG évfolyamokrdl a felsG tagozatba keriilt
tanulok. A ,Pszicholdgia az iskoldban” c. konyv szerzGi az 6todik osztdlyba keriilés
problémdi kozott elsG helyen emlitik, hogy nehézséget okoz a tanuléknak hirtelen
megszokni 5—10 kilonboz6 tandrt ebben, a serdilés problémdito] egyébként is meg-
terhelt életkorban.® Ha arra gondolunk, hogy életszer(ibb helyzet, hogy a gyermeket tobb
feln6tt vegye koril (csaldd, 6voda stb.), akkor még az is felvetGdik benniink, hogy

* Bergmann Erzsébet, Blumenfeld Gyuliné: Pszicholdgia az iskoliban. Bp. 1974. 48.
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tulajdonképpen nem az egytanitos, életidegen iskolai szitudci6 fenntartdsa néhdny éven 4t
vezet ahhoz, hogy a gyerek az 6todik osztdlyban nehezen szokja meg tandrait?

Nevelési szempontbdl annak is nagy jelentSséget kell tulajdonitanunk, hogy a tdrsa-
dalom kévetelmeényeit tobb személy egybehangzdan kozvetitse a gyermek szdmdra.

Q // (LA (LY (COCD (o

AN NEAN
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1. abra

Az el8z6 és a jelenlegi tantdrgyfelosztids modelljét az 1. dbrdn vazoltuk fel. A sematikus modellen a
taniték mikodését mds-mds vonalkazds jelsli.

Nyilvdnvalé az elsé alakzat elszigeteltsége, amelyben a taniték osztilyukba bezdrtan, magukra
hagyatva miikédnek. A mdsodik alakzat osztilyonként sziikségképpen egységbe zdrja a nevelGket,
ugyanakkor évfolyamegységet teremt azzal, hogy egy-egy tanitd az évfolyam valamennyi osztilydban
tanit.

A Kéznevelés hasdbjain is azt olvashattuk nemrég, hogy a tantdrgycsoportos oktatds lehet8ségét
Ugy konyvelik el, mint a tanitéknak nyujtott segitség egyik formdjdt.® Igazat kell adni Farago
Liszlénak, a cikk iréjanak, mert a taniték dolga valdban konnyebbé vilik, ha csak néhdny tdrgy
tanitdsdra kell koncentrdlniuk.

Milyen problemdkat vet fel megis ez a felosztds? Visszatérve kisérletiink tantirgy-
felosztdsdra, gondot jelenthet, hogy az anyanyelvi tirgyak a kisérletben nincsenek egy
kézben. :

Az anyanyelvi képzés egysége azonban véleményiink szerint nem feltétleniil azon &ll,
vagy bukik, hogy egy vagy tobb személy tanitja a tdrgyat. Szerintiink egyre jobban kell
érvényesiilnie annak az elvnek, hogy a pedagdgusok azt tanitsik, amihez legjobban
értenek. Az pedig, hogy a jové iskoldjdban ennek az elvnek az alkalmazdsa hol szabja meg
onmaga hatdrait, a tantervi értelemben egységesnek kijeldlt tantargy teriiletén, vagy annak
egy-egy anyagrészében, ma még nem eldonthet6 kérdés a kiilfoldi team-oktatdsi példik
ismeretében sem.

Jeleztikk mdr, hogy a tanitok gyakori veélemeénycseréjére van sziikség. Enélkiil a
tantdrgycsoportos oktatds veszélyessé vélik, mert az egyes osztdlyokon belil is elkiiloniilt-
séget hoz létre. Gondoljunk csak a felsG tagozaton, vagy a kozépiskoldkban itt-ott
tapasztalhatd rossz gyakorlatra, mikor az egyes tandrok 6rdin mdas-mds rend érvényesil, az
osztdly eseményeirGl nem tud mindenki, mert-a tandrok bezirkéznak szaktargyuk szik
korébe és legfeljebb az osztilyozé értekezleteken alakul ki olyan helyzet, amikor
megprébilkoznak kozos véleményformdldssal. A ,team’ éppen abban kilénbozik, hogy
benne a pedagbgusok maximadlisan egylittmiikddnek. El kell ismerni, hogy ez id8igényes.

$ Faragé Lészl6: A tanitokrol targyilagosan. Kéznevelés, 1976. jan. 16. 8-9.
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Ezeknek a kozds megbeszéléseknek a mértéke és ardnya néhdny nyugati orszdg
iskoldiban oly nagy, hogy a pedagégusok szdmdra megterheld. Arra kell térekedni, hogy
ez ne fordulhasson el6. Kisérletiinkben kéthetenként tartottunk 1—1 6rds megbeszélést,
de kitaldltunk sok tdjékoztatdsi formdt, példdul irdsos formdkat is. Az évi munka
tervezése, a tanmenetkészités a munkak6zosség kozos munkdja volt és mindenki rendel-

kezett minden tdrgy tanmenetével.
*

Néhiny gondolatot az értékelésrol. A kisérlet minden évét eredménymeéréssel zirtuk.
Ez jelenti az évi munka értékelését, ami mindenképpen hasznos és tanulsigos. Az
eredmények azt igazoltdk, hogy ilyen tantirgyfelosztds mellett is a kivdnatos médon
haladnak eldre a tanulok. Lényeges a szdntani kozép és azzal osszefiiggésben a szdrds
wzsgalata mert a tilsdgosan szélsGséges heterogenitds feltétlen beavatkozast kivdn, hiszen
a nagyon eltérd teljesitményi tanuldk egyiittmiikodése nem oldhat6 meg.

Kezdjik mindjirt az olvasdssal Abban a szerencsés helyzetben vagyunk, hogy
olvasdsmegértést vizsgdlé standardizilt készségmérs tesztek dllnak rendelkezésiinkre, igy
hitelt érdemlGen meg tudjuk vizsgdlni dltaldnos iskolds negyedikes és Stodikes tanuléink
olvasdskészségét.® Kozoljiik az eddigi eredményeiket, osszehasonlitva az orszigos és a
budapesti dtlaggal; a kozolt értékeket vaktaldlatra korrigdlt pontokban adjuk meg:

Szimtani k6zép | Szords
Orszdgos standard 14,0 9,8
Budapesti standard 20,3 9,3
Az iskola negyedikesei 1972/73 21,2 7,3 (a kisérl. el6tt)
Az iskola negyedikesei 1973/74 283 8,8 elsG kisérl. év
Az iskola negyedikesei 1974/75 27,3 6,8 madsodik kisérl. év

A kisérletben részt vev tanuldk eredményeit a két utolsé sorban litjuk. Ebb6l
kitGinik, hogy ugyanannak az iskoldnak a negyedikesei a kisérletet megel6z6 évben nem
érték el azt az eredményt, amit a kisérleti évben el lehetett érni. Van még egy
osszehasonlitdsra alkalmas adatunk. Az 1973/74-es tanév végén ugyanabban az iskoldban
6todikesekkel is megesindltattuk a vizsgdlatot. Ez az eredmény: szdmtani k6zép 26,6
szords 5,5. Igaz, hogy a sz6rds az 6todikeseknél jobb, de a szimtani k6zép a negyedikesek-
nél magasabb és rdaddsul 8k egy évvel fiatalabbak.

Négy killonbozé osztdlyba jaré tanuldinknak az els6 osztilyban més-mds tanitoné tanitotta az
olvasist, az ismert, tantervileg elSirt mdédszerrel. Altaldnos volt a hangos és a szétagolva olvastatds, az
olvasds technikai oldalira forditott figyelem, az azonos szveg gyakori ismétlése. Mindannyian tudjuk,
hogy ily médon nem érhetiink el megnyugtaté eredményt. Mar a médsodik osztdlyokban fokozatosan
kezdték olvasévé nevelni a gyerekeket és a tankényvon kiviil feladatlapok és mds konyvek keriiltek az
osztilyba. Hamarosan osztilykonyvtirat szerveztek, amelynek szabad polcain ott sorakozott a
gyermeklexikon, a helyesirdsi tandcsadd szétdr és néhany kedves konyv.

S Bdthory Zoltdn: 7 standardiz4lt tantdrgyteszt. Bp. 1973. OPI
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Harmadik és negyedik osztilyokban a taniték tantdrgycsoportos oktatds sorin sok apré otlettel
igyekeztek az egész évfolyam tanuléival azonos médszerekkel megszerettetni az olvasdst. Apré otleteik
koziil csak néhdnyat: 6rdikon gyakoribb volt a néma olvasis, mint a hangos. Tébb figyelmet
forditottak a tartalmi, mint a technikai oldalra. Ez ut6bbi inkdbb a beszédjavitds részeként szerepelt. A
kiilonboz§ tanitdsi rdkon egy-egy feladattal hamarabb elkésziilt gyerekek az Ora hdtralevd részében
olvashattak, tetszés szerinti konyvet, vagy olyan konyvet, amelynek tartalmirdl valamilyen érdn be
kellett szimolniuk. A meglevd feladatlapokon kiviil sok 1j feladatlap is késziilt. Ennek sokszorosit-
siban nagy szerepet vallaltak a sziilok. Bizonyos értelemben a sziilGk a team-oktatds segéderdi voltak.

Szdmtanbol a szegedi Jozsef Attila Tudoményegyetem neveléstudomdnyi tanszéke
dltal kidolgozott standardizdlt készségmérd teszttel’ a négy alapmiivelet teljesitmény-
szintjét vizsgdltuk a tanulékndl. ElGszor az 1974/75-0s tanév végén, harmadik és negyedik
osztilyokban. Ennek az eredményei az orszdgos standarddal Osszehasonlitva a kovet-
kezdk:

3. osztdlyok Orszagos standard Iskolai
eredmények
Osszeadds 60% 89%
Kivonas 47% 78%
Szorzds 40% 71%
Osztés 32% 71%
4. osztdlyok Orszigos standard Iskolai
eredmények
Osszeadds 45,2% 93;8%
Kivonis 73,2% 94,6%
Szorzds 46,9% 78.9%
Osztds 36,5% : 74.,2%

A felmérés eredményei magasan meghaladjdk az orszigos eredményeket. Ez a két
tanité jo munkdjit jelzi, amelyre a tantdrgyfelosztds biztositotta helyzet, hogy csak
matematikat tanitottak, még nagyobb lenditGerként hatott.

Mi4s targyakbol nem dlltak rendelkezésiinkre standardizdlt tesztek, igy azokban a
nevel6k a maguk készitette tesztekre voltak utalva. Ezek eredményeit csak relative

lehetett értékelni.
*

A team-oktatisnak a nevel6k egyiittmiikodését, kapcsolatit hangsilyozé vondsa
mellett a masik nagyon fontos tulajdonsdga, hogy a tanulék viltozatosabb csoportositdsat

teszi lehetdvé.

7 Nagy J6zsef: Alapmiiveleti szimoldsi készségek. Szeged, 1973.
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A szakirodalom arrél tuddsit, hogy a tecam-oktatdssal szervezett iskoldkban mintegy 40%-os
ardnyban alkalmaznak \in. nagycsoportos foglalkozdsokat. Nagy termekben gsszegyGjtott, tobb osztdly
tanuléibél 4llé csoport ilyenkor egy-egy nevel$ bevezetd clGaddsdt hallgatja meg egy-egy témdrdl,
melyet valamilyen demonstricié kisér és amely ebben a formdjiban az érdeklddés felkeltésére alkal-
mas, korszerli szemléltetéssel nagy vondsokban vizolja a kévetkezd tananyagot. Hasonld ardnyban
szerepelnek a kisebb csoportok munkdi, majd az cgyéni tanulds foglalja el a helyét. Sajnos, a mi
iskoldink t6bbségében nincsen nagy csoport osszevondsdra alkalmas hely, igy arrdl tobbnyire le kell
mondanunk, hogy egy-egy téma bevezetését ilyen praktikus médon oldjuk meg.

Kisérletinkben a nagyobb osztilytermekben gyakran eléfordult, hogy két-hirom
osztily egyszerre nézett meg egy televizié-addst, vagy hallgatott meg egy-egy egészségiigyi
el6addst, de ezek az alkalmak nem épiiltek tervszeriien a tanév munkajdba és a tanuldk
elhelyezése sem volt idedlisnak mondhaté. Ez aldl kivételt képez a testnevelés ora,
melynek sordn a magas 6raszdm miatt az iskola impozdns, nagy tornatermében egyszerre
két osztily dolgozik és a taniték sok esetben a szakmai szempont figyelembevételével
csoportositjdk a tanulokat eltekintve az osztdlybeosztdstol. Jatékokban a két osztaly
egymadssal versenyez. :

A Kkisebb csoportot ndlunk az osztdly képviselte, de ezen beliil gyakran volt alkalom
bels6 rétegezésre: csoportmunka, rétegmunka formdjidban. Az 6ndll6 egyéni munkit is az
osztdlyban oldottik meg a tanulék. Ilyenkor természetesen feladatonként kaptdk meg az
utasitdst, vagy feladatlapokon dolgoztak. Az dllandé feladatlapkészités azonban nagy
megterhelést jelentett, hiszen, mint koztudott, a taniték oraszima a legmagasabb, és
kisérletezSink sem kaptak érakedvezményt.

Volt a rétegmunkdnak egy olyan formdja is, amelyet az dsszevont osztilyok tanitoi
sok helyen alkalmaznak: egy magnetofonra kapcsoltunk rd 5—6 tanulé szémdra fiil-
hallgat6t és 6k az osztdlytdl kiilonvélasztva, magnetofonvezérléssel dolgoztak.

Ezek, és ehhez hasonlé megolddsok a kisérlet soran gyakran szerepeltek, de meg kell
vallani, hogy mindeddig hidnyzott ebbdl a munk4bdl az a mozzanat, hogy tudatosan a
didaktikai célhoz szabva rendszeresen alkalmazzdk Gket a nevelSk. Inkdbb Gtletszerden,
alkalomszeriien fordultak el8.

Elgkisérleti jelleggel hoztuk létre az 1974/75-6s tanév novemberében és dprilisiban
1-1 hét id6tartamra az \in. kiegyenlito foglalkozdsokat. Ezeket az MTA Pedagégiai
Kutatocsoportja munkatdrsaival egyiittmiikodve terveztiik meg gy, hogy az elGteszt
alapjdn két osztdly tanuldit vegyitettitk egy magasabb szintii ,,A” csoportba és egy masik,
alaposabb gyakorlast igénylé ,,B” csoportba.

A két osztaly tanul6ibdl alakult ,,A” csoport az elSkisérlet sordn a tantervi anyagban
maradva, bonyolultabb feladatokat kapott példdul szimtanbdl, mig a ,B” csoportok
kiegyenlits foglalkozdsa folyt nyelvtanbdl. Utdna csere tortént és az ,,A> csoportosok
kaptak szintjiknek megfelelS, gyakorl6 jelleglii anyanyelvi 6rdt, mialatt a ,,B” csoporto-
sok kiegyenlit6 foglalkozdsa folyt szimtanbdl. Ezeken, a lényegében frontilis foglalkozés-
sal levezetett 6rdkon mindkét tanité kénnyebb helyzetbe keriilt, mert nem kellett
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megbirkéznia az osztdlyokban fenndlld, széls6séges heterogenitdssal. Természetesen mind-
két csoport tanuléi sok 6ndllé munkdt kaptak, de a ,,B” csoportosok egyszeriibbet és
tobb nevelsi segitséggel. Atrétegzédtek a csoportok és az ,,A” csoportban mélté
ellenfelekre taldltak az osztdlyukban eddig vezetG szerepet betolts tanuldk, ugyanakkor,
amikor a ,,B” csoportban konnyebben széhoz juthattak az osztilyukban eddig hattérbe
szorult tanulok is.

" A mérési eredmények biztatéak:

ElGteszt Utéteszt

Tantargy Mérési id6 3 e L. A L L, Maximum
szamt.kozép szoras szamt.k6zép szdrds
Matematika 1974.XI. 12,62 4,85 17,35 2,36 20
olvasas 1974.XI. 13,95 6,11 17,85 3,24 20
matematika 1975.1V. 10,02 5,39 16,59 2,01 20
olvasas 1975.1V. 19,33 3,58 23,06 2,04 25
fogalmazas 1975.1V. 19 5,14 22,78 4,79 32

Megjegyzés: fogalmazdsbél a kiegyenlitd foglalkozds mindossze két drdra terjedt ki.

A mérések természetesen valamennyi tanulé eredményébdl kiszdmitott értékeket
jelzik. Az elGteszt sordn tapasztalt nagy szérds valamennyi mérésnél megnyugtaté médon
csokkent. Az eldkisérlet legfontosabb eredményének mégis azt tartottuk, hogy a ,,B”
csoport tanulginak aktivitdsa megnovekedett és visszatérve osztdlyunkba, nagyobb inten-
zitassal vettek részt a k6zos munkdban, mint azelGtt. Képessé viltak az egyiittmiikodésre.

A kiegyenlitd foglalkozassal kapcsolatban egy olyan meérési adatunk is van, amire a
véletlen irdnyitotta a figyelmiinket. A harmadik osztilyosok alapmiiveleti szimoldsi ered-
ményei osztdlyokra bontva is rendelkezésiinkre dlltak. Az osztilyok eredményeinek 6sz-
szehasonlitisdban dltaldban a zenei osztdly vezetett, jobb tanulddsszetétele miatt. Az
el6kisérlet idején azonban ebben az évfolyamban az irdsbeli osztds volt a téma és ennek
tulajdonitjuk, hogy osztdsbol az a ket osztdly ért el jobb eredmenyt, akik az el6kisérlet-
ben részt vettek.

Eredmények osztdsbol Percenkénti Teljesitmény
hibdtlan miivelet
3. zenei osztdly 1,73 69%
3.a osztaly elGkisérleti 1,93 71%
3.b osztély} osztalyok 1,75 70%
3c osztaly 1,62 64%

Ha a kiegyenlit§ foglalkozds néhdny tanitdsi 6rdra minden didaktikai téma utdn
kiterjed, lehetségessé vilik a folyamatos felzdrkoztatds, a lemaradok hétrdnyainak csok-
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kentése. Jelenleg, a témaziré felméréseknek jorészt az a szerep jut, hogy a pedagdgus
értékelje, esetleg osztdlyozza is a tanuldk teljesitményét, de a ténymegillapitdson til, a
hidnyok pétlisira az esetek tobbségében nem torténik semmi. Ugyanakkor a folyamatos
felzdrk6ztatds nagy jelent&ségét nem lehet vitatni. Ehhez tovibbi kisérletezé munkdra van
sziikség.

Lényeges, hogy a kisérletben részt vevG neveldk megszokjdk az els- és utéteszt
készitést, egy-egy didaktikai téma stratégidjdnak a kidolgozdsit. 1975 &szén 6ten
villalkoztak ilyen jellegii feladatra. Kozilik ketten (M. K. és N. L.) kiegyenlité foglal-
kozist iktattak be a téma végén. Egy nevel§ csoportmunkat alkalmazott (P. E.) a téma
sorzi‘n, ketten pedig kiilonbozéképpen megoldott rétegmunkdt szerveztek (B.Zs. és
N. A).

Az eredmények igy alakultak:

Neveld Max.pont ) éz’el6teszt o ) f.\.z'utéteszt’ )
szamt.kozép Szords szamt.kozép szérds

B.Zs. 29 16,60 5,9 21,93 58

N.A. 20 8,21 2,87 14,75 3,09

P.E. 42 21,53 39 38,17 49

N.L. 40 15,48 6,9 29,21 7,7

M.K. 30 6,54 5,57 25,42 3,52

A legjobb eredményt M. K. csoportja, osztilyai értek el. Olvasds témdja: a torok vilag
Magyarorszdgon. Mint az eldteszt jelzi, ebbdl vajmi keveset tudtak a tanulék. A kivalé
témafeldolgozds és kiegyenlit§ foglalkozds utdn az eredmény szépen alakult. A kiegyen-
lit6 foglalkozds partnere, N. L. nem ért el ilyen szép eredményeket, de témdja is
nehezebb, nem lezdrt egység (szdzezres szdmkor) és gyakorldsdra még a tovdbbiakban is
van lehetdség. N. A. olvasds-tesztje kissé nehéznek bizonyult.

A tovdbbiakban a Kisérletez6k elkészitik valamennyi dltaluk tanitott tanulé személyi-
séglapjit, kiilon-kiilon. Egy-egy gyerekrl tehdt négy tanité feljegyzése dll majd rendel-
kezésiinkre, ami érdekes Osszehasonlitdsokra adhat alkalmat és az egyiittesen kialakitott
osszkép majd jobban riillik a tanuléra. Feltevésiink, hogy t6bb ember véleménye alapjn
biztonsigosabban alakulhat ki egy tanulé személyiségrajza.

Sok még a tennivalé a folyamatos felzdrkdztatds kutatdsdban is. Vajon elegendG-e egy-két orit
beiktatni témanként? Egyeztethet8-¢ a KiilonbozG tdrgyak didaktikai egységeinek sora ugy, hogy
kettdbdl, vagy akdr hdrombd! is egyszerre legyen kiegyenlité foglalkozds? Az egyes tdrgyakban
mekkora lemaradds pétolhaté sikerrel? Milyen modszereket kell alkalmazni a teljesitmény szerint
kialakitott csoportokban?

Befejezésiil megdllapithatjuk, hogy kisérlctiink néhdny torekvését tekintve rokon a
team-oktatdssal. Tantdrgyfelosztdsa a tanitok érdeklidéséhez szabott és tekintetbe veszi
képzettségiiket, tovdbbkeépzésiik teriileteit. Ehhez a tovdbbképzéshez jobb lehetdséget
teremt, hogy nem tanitanak minden tdrgyat, csak egy tdrgyat (matematika), vagy a
tirgyak egy csoportjit (pl anyanyelvi tdrgyak). Egylittmiikodeésiiket a kdzés tanmenet-
készités, a kéthetenkénti értekezletek, az dllandé eszmecsere jol biztositia és ennek
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lényeges alapja, hogy valamennyien ugyanazokat a tanulokat tanitjik. A munkakézosség-
vezetGk a kezdd neveldket jobban tudjik irdnyitani és a tovibbtanulok jo otletekkel
gazdagitjdk tdrsaik didaktikai eszkéztdrdt. A szemléltetd eszkGzok haszndlata gazdasdgos,
mert egy tanité tobb osztdlyban alkalmazhatja mindazt, amit egy ordhoz, egy didaktikai
egységhez osszedllitott.

A tanuldk csoportositisa, az osztdlyszerkezet feloldisa — ha nem is teljesen a
team-teaching mintdjdra, de a hazai viszonyoknak megfelelGen — szintén gyakorlattd vdlt.
A tobb osztdlynak egyiittesen megtartott eladdsok, televizié-addsok, testnevelés 6rdk, az
osztilyokon beliil szervezett csoportmunka, rétegmunka feladatlappal, vagy magnetofon-
vezérléssel, mind jé lehetSséget kindlt ahhoz, hogy figyelembe lehessen venni a tanulék
kiilonboz6képességeit. A tovabbiakban sziikség van ezeknek a megolddsoknak tuda-
tosabb, a didaktikai tervezés sordn jol strukturalt elhelyezésére. '

Nagy reményekre jogosit a folyamatos felzirkdztatds megkisérlése. A merev osztily-
keretek alkalomszerii felolddsa, és a néhdny 6ra idGtartamdra kialakitott kiegyenlité
foglalkozds sordn a nevelGnek nem kell szélsGséges heterogenitissal megkiizdenie, a
tanulék merev rangsora pedig elé6nyosen modosulhat. Nagyon fontos, hogy ezekre a
megolddsokra mdr az alapképességek kialakuldsa idején gondoljunk, mert az akkor
kialakult hétrinyok a késGbbiekben csak fokozddnak. Felszdmoldsuk kozelebb vihet
ahhoz a jogos igényiinkh6z, hogy minden tanulé sikerrel végezhesse el az dltaldnos iskolat.
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