
áttekinti húsz éves történetének legfontosabb 
állomásait a kezdeti elutasítástól, a kriti-
kátlan lelkesedésen keresztül, a módszer 
valóságos értékeinek a józan mérlegeléséig. 
Cz. KTTPIS IEWICZ végeredményben leszögezi, 
hogy a programozott módszer megjelenését 
mindenképpen pozitívan kell értékelnünk, 
mivel jelentősen hozzájárult a -tanulás és az 
oktatás folyamatával kapcsolatos kutatások 
megélénküléséhez, felfedte a hagyományos 
didaktikai módszerek és eszközök jónéhány 
hiányosságát, s alapjában véve fokozta az 
iskola iránti érdeklődést. . . . 

Jan B A N A S I A K . a „ Z rozwazan o nauczy-
cielu: twórczym" (Néhány gondólat az alkotó 
tanárról, 85—103. old.) c. írásában megpróbálja 
kijelölni az alkotó jellegű tanár-típussal, 
annak hatékonyságával és képzésével kap-
csolatos kutatások programját. A szerző négy 
fontos feladat, megoldását tartjá fontosnak 
ahhoz, hogy pontosabban -meg tudjuk-hatá-
rozni milyen'is az alkotó tanár és hogyan lehet 
ilyen tanárokat képezni. Véleménye szerint 
a--'kutatások során 1.-a lehető legpontosabban 
meg. kell állapítani az alkotó magatartás .és 
tevékenység lényegét á pedagógiai munkában, 
2. meg kell vizsgálni néhány ilyen álkotó'jellegű 
tanár munkájának a hatékonyságát, 3. el kell 
készíteni az alkotó tanárok képzésének a prog-
ramját, s végül 4. ezt a programot, megfelelő 
kutatásokkal kell ellenőrizni. . • • • : . ' 

Az 1 9 7 5 / 3 . számban Jan B A N A S I K ,;Twórcza 
praktyka pedagogiczna — propozycja prog-
ramozva dia: praktyki dydaktycznej i jej 
weryfikacja /Alkotó jellegű pedagógiái gyakor-
lat — programjavaslat a didaktikai gyakorlat 
számára és annak ellenőrzése, 65—85. old.) 

címen már megpróbálkozott egy kísérleti 
program összeállításával a tanárjelöltek iskolai 
gyakorlata számára, s ezt a programot fel-
mérésének eredményeivel igazolja. 

A szocialista iskola különböző aspektusait 
vizsgáló elemzések közé tartozik az 1 9 7 5 / 4 . 

számban Richárd RIECKEN német szerző „ 0 
problemie ksztalcenia uczniów zdolnych w 
szkole socjalistycznej" (A tehetséges tanulók 
képzésének problémája a szocialista iskolában, 
2 3 — 3 2 . old.) c. cikke. Véleménye szerint mind-
addig nem lehet átfogó stratégiát kidolgozni 
a tehetséges tanulók képzésére, amíg a kuta-
tások nem tisztázzák a lehető legteljesebben 
az oktatás alapelemeiben rejlő lehetőségeket. 

A jelen ismertetés keretei nem teszik lehetővé, 
hogy kitérjünk számos más értékes írás be-
mutatására. Befejezésül a Kwartalnik Peda-
gogiczny 1 9 7 4 / 4 . számából Józef Z A B Z Y C K I 

,;Badania nad wplywem piámiennictwa peda-
gogicznego na pracq. zawodowa nauczycieli" 
ÓA pedagógiai szakirodalom befolyása a taná-
rok szakmai munkájára, 1 9 7 — 2 1 4 . old.): c. 
cikkére szeretnénk felhívni a figyelmet, J . 
Z A B Z Y C K I széles körű felmérése alapján meg-
állapítja, hogy sajnos a tanárok jelentős része 
nem tartja elengedhetetlenül szükséges' fel-
tételnek a: pedagógiai könyvek és folyóiratok 
tanulmányozását a magas színvonalú Szakmai 
munka végzéséhez. Ez 'a meggyőződés kor-
látozza az elmélet befolyását az iskolai gya-
korlatra-, s ezért-meg :kell találni a megfelelő 
ösztönzőket, hogy a tanárok-jobban felhasz-
nálják gyakorlatukban a' szakirodalom ered-
ményeit.' • • - '.•.',... • • .-....' i' 

M O B V A Y K Á B O L Y 

R I F O R M A DELLA SCUOLA 

, 1975. 1—12. szám 

Az . olasz kommunisták közóktatáspolitikai' 
folyóiratának 1975. évfolyama, a felszabadu-
lás 30. évfordulóját ünnepli,- és ezt azzal fejezi 
ki, hogy mérleget készít — az iskolareform 
átfogó koncepciója alapján: — az iskolaháló-
zat minden típusának fejlesztéséről, jelent-
kező problémáiról, távlatairól az óvodától 
az egyetemig. Részleteiben is bemutatja az 
adott iskolatípusért folytatott politikai küz-
delem egyes fázisait, a hozott kormányintéz-
kedéseket, törvényeket, törvényjavaslatokat, 
a társadalom különböző szintjein lezajlott 
vitákat. Külön számot szentel a folyóirat a 
kommunistáknak, akik a harcban elöljártak, 
akiknek az elért eredmények elsősorban . kö-
szönhetők. 

E nagyszabású vállalkozás nyitányaként az-
1. szám átfogó képet ad arról a széles, tömege-
ket megmozgató^ éles vitáról, amely a konzer-

vatív és a haladó-erők között folyt az olasz 
iskola fejlesztéséről az előző hónapokban le-
zajlott községtanácsi választások idején. 
Bebizonyosodott, hogy az iskolafejlesztés 
egyenetlenségét, tervszerűtlenségét — amint 
azt Giuseppe C H I A B A N T E megállapítja „Bilan-
cio di una stratégia riformatrice" (Egy meg-
újító stratégia mérlege) c. cikkében — csak 
egy átfogóbb stratégiával lehet kiigazítani. 
Ennek biztosítéka az egész iskolarendszer 
egységes szemlélete és nem az egyes iskola-
típusok egymástól élkülönült problematikájá-
nak vizsgálata. A viták legkiélezettebben a 
középiskoláról szólnak, amelynek rendeltetése, 
hogy. minden fiatal számára egységes művelő-
dési alapot és ezzel egyidőben magasabb szintű 
szakmai képzést is nyújtson. Ilyen értelemben 
a javaslatok mór elkészültek. Ennek a reform-
nak sarkalatos kérdése a művelődési tengely 
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meghatározása, amelyben a történeti-tudo-
mányos-technológiai jellegnek együttesen kell 
érvényesülnie. 

Lucio' P A G N O N O E M J Educazione perma-
nente dietro le etichette" (A cimke mögötti 
permanens nevelés) c. cikkében a hagyományos 
nevelési rendszerekben jelentkező kudarcok 
okait vizsgálja, és ismerteti azt az újszerű 
elgondolást, amely egyre sürgetőbben veti fel 
az iskola szélesebb és koordináltabb szerepét: 
a permanens nevelés gondolatát. A nemzetközi 
"vizsgálatok tükrében teszi mérlegre az olasz 
helyzetet, és fejezi ki aggodalmát a permanens 
nevelés „címkéje mögötti" leegyszerűsítő 
értelmezés miatt. A szerző megállapítja, hogy 
a permanens nevelés csak az adott helyzet 
kritikai felülvizsgálata után valósítható meg. 

Az iskolarendszer első láncszeme az óvoda. 
A 3'. szám egészébén az óvoda fejlődésével és á 
sűrűsödő gondokkal foglalkozik. Silvino 
G E U S S U „Bilancio per L'infanzia" • / A gyermek-
kor mérlege) című írásában történeti áttekin-
tést nyújt az'ál lami óvodákról hozott törvény 
életbeléptetésétől napjainkig: az évről évre 
bekövetkező fejlődés fázisairól; bemutatjá 
azt a lassú folyamatot, ahogyan 1968-tól 
kezdődően fokozatosan benépesülnek az állami 
óvodák a magánóvodákkal szemben. - Egyetlen 
példa: az 1973/1974. tanévben 350.615 gyer-
mek kerül állami óvodába, míg ugyanebben 
az időszakban a magánóvodákba 1254 615 
gyermek jár. A szerző az ismertetett adatok 
alapján megjegyzi, hogy az átlépés irányítása 
nem ment végbe elég tudatosan, maga az át-
lépés mértéke sem elégséges, újabb intézke1 

désekre lenne szükség. 

Giuseppe G A V T N I (Un convegno sull'in-
fanzia", A gyermekkorról szóló tanácskozás) 
egy széles körű tanácskozást ismertet, amelyen 
a különböző politikai pártok képviselői vi-
tatták meg az óvodák általánossá tételének 
lehetőségeit. A helyzet ugyanis ma még úgy 
áll, hogy Délen a gyermekek 50%-á, északon 
30%-a nélkülözi a legszerényebb óvodai meg-
oldást is, sőt az anyagi támogatás hiányá-
ban a meglevők fenntartása'is veszélyeztetve 
van. Az általános helyzetelemzésen túl , 
néhány fontos pedagógiai elvet is megvitattak. 
Az óvoda különleges szerepét a személyiség 
alakításában, a gyermekeket ért első hatások 
meghatározó jelentőségét elemezve; sorra 
vették mindazokat a tényezőket, amelyek 
befolyással vannak a gyermek fejlődésére 
(tevékenység, ösztönző módszerek, az anya-
nyelv szerepe; a játék, a mesék funkciója stb.). 

Maurizio T I R I T I C C O („Dai tre ai cinque 
anni", Háromtól ötéves korig) a különleges 
bánásmód jelentőségét húzza alá. Az adott 
életkor sajátosságait szem elől tévesztő szülők 
mulasztásait az óvónőknek kell helyrehozni, 
ehhez viszont elméleti felkészülés, a nevelési 
technika gondos elsajátítása szükséges! 

A 11/12.' szám kiegészíti a 3. szám óvodára 

vonatkozó megállapításait. Vania CHTURLOTTO 

„Come rispondono sulla scuola deil'infanzia" 
(Mit mondanak az óvodáról) c. cikkében olyan 
kérdéseket vet fel, amelyekre a válasz már 
nem odázható el, .így pl. az óvoda jellegét kell 
meghatározni: ki kell mondani, hogy a nevelési 
rendszer szerves részeként az emberformálás 
céljainak kell megfelelnie, és ennek tükröződ-
nie kell az elnevezésben is: a gyermekek állami 
iskolája („scuola statale d'infanzia") és nem 
„scuola materna", mert ez az elnevezés pusz-
tán a gyermekek felügyeletére utal. A külön-
böző pártok nézeteinek összevetésével, tömeg-
méretű vitákkal közelebb kell jutni a fő cél-
kitűzéshez: a nyilvános és ingyenes iskolához 
minden háromtól hat éves korú gyermek 
számára. 

Ez 'a szám egyébként több cikkben foglal-
kozik a pszichikailag és fizikailag hátrányos 
helyzetben levő gyermekek nevelésének haté-
konyabb módszereivel. ' 

Az iskolarendszer. másik pólusa, az egyetem 
kerül az 5. számban bonckés aló. Giuseppe 
C H I A R A N T E „Universitá, analisi di un processo" 
/Egyetem, egy folyamat elemzése) c. írásában 
az egyetem fejlesztésében mutatkozó néhány 
ellentmondásos jelenségre hívja fel a figyelmet: 

1 .Az egyetemre beiratkozott hallgatók 
száma — általános jelenség — az utóbbi tíz 
évben erősen megnövekedett, azonban első-
sorban a közép- és kispolgári rétegből adódott 
az emelkedés, gyakorlatilag szinte változat-
lanul alacsony a munkás-: és párasztfiatalok 
részvételé. 

2. A számbeli növekedéssel szemben félel-
metesen kiütközik az egyetem tudományos 
és didaktikai szervezettségének elmaradott-
sága. Ennek tulajdonítja a szerző az egyetem-
ről kimaradt tanulók' magas számát. Az utolsó 
években — példaként említi — 70 ezer hall-
gató' szerzett diplomát és 117 ezer szakította 
meg tanulmányait. 

3. Az egyes fakultások- közötti megoszlás 
tervszerűtlen, bizonyos szakmákban a tár-
sadalmi igényt patologikusán túlhaladja a 
jéíentkezők száma, a termelés szektorai vi-
szont súlyos hiányokkal számolnak. 

4. Az egyetemi hallgatók száma ma már 
eléri a húsz év előtti középiskolát végzett 
tanulók számát, és ez sürgetően veti fel az 
egyetem szerepének, rendeltetésének, funkció-
jának problémáit. Amit az egyetemek, fej-
lesztésében elsősorban figyelembe kellene 
venni: az egyetemnek egyfelől . az oktatás 
hatékonyságát abból a szempontból kell 
vizsgálnia, hogy a demokratikus fejlődéshez 
tudományos igényességével hozzájárul-e, 
másfelől viszont hogy elősegíti-e. a termelési 
alap kiszélesítését, megújítását. 

Ezeket a gondolatokat folytatja Maurizio 
T I R I T I C C O „Dipartimento di scienze deli' 
educazione" (A .neveléstudomány tanszéke) 
c. cikke,- amelyben az egyetemi hallgatók 
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politikai jogainak kiterjesztését sürgeti. 
A neveléstudomány szerepének érvényesíté-
sére pedagógiai tanszékek felállítását javasolja 
amelyeknek átfogó feladata lenne a kutató-
munka, a különböző kísérletek, az elméleti 
megalapozás fejlesztése, irányítása. 

Az iskolaügy legvitatottabb kérdése a közép-
iskola (5. szám). Francesco ZAPPA: „La ri-
forma della secondaria" (A középiskola re-
formja) c. cikkében közli az egyes politikai 
pártok közül a kommunista és szocialista 
pártnak a már elkészült és parlamenti vitára 
benyújtott javaslatait. Kiemeli a vélemények 
közötti eltéréseket. Ilyenek pl. a középiskola 
bienniumra és trienniumra való tagolásának 
egymásraépítése, az iskolakötelezettség ki-
terjesztése a 16 életévig, a művelődési anyag 
irodalmi-nyelvi, matematikai-természettudo-
mányos, társadalmi-antropológiai, operatív-
technológiai felosztása. Ezzel szemben a találko -
zási pontok': többféle követelmény igénye (a ta -
nuláshoz való jog, a permanens nevelés, a diá-
kok számára a kezdeményezés, önállóság lehe-
tősége), a szerkezeti egység és teljesség igénye. 
A szerző ezután kritikailag elemzi a kormány 
váltakozó álláspontját a benyújtott javas-
latokkal kapcsolatban az elmúlt öt év alatt. 

Marino R A I C I C H , aki a kommunisták reform-
javaslatát három évvel ezelőtt már benyújtotta, 
ezúttal a „Finalitá della proposta" (A javas-
lat célja) c. cikkében kiemeli azokat az új 
vonásokat, amelyeket szem előtt kel] tartani 
az iskola funkciójának kialakításában: 

1. A gazdasági válság egyik tanulsága, hogy 
a „holnap munkása" szakmai képzésének 
tudományos — technológiai tartalmát kell 
elmélyíteni. 

2. A permanens nevelés elve lökést adott a 
továbbtanulás folyamatának. Ennek nagy-
szerű eredménye a munkások számára ki-
harcolt 150 óra tanulmányi szabadság. Jelen-
létük az iskolában politikai erősödést jelent. 
A permanens nevelés gyakorlati megvalósí-
tásában a további lépéseknek „nagy, intellek-
tuális reformhoz" kell vezetniük. 

3. A szakmai képzés helyi rendszere ki-
alakult. Az általános iskola szakmai előkép-
zésére építve a középiskola szakmai képzését 
a konkrét igényeknek megfelelően kell folya-
matosan végezni. 

4. Megteremtődtek a feltételei annak, hogy 
a helyi szervek az iskola minden irányú veze-
tését végezzék: . az iskola felszerelésétől a 
szükséges kísérletek folytatásáig. 

Ezek azok a premisszák, amelyek alapján 
az oktatás tartalma felülvizsgálható. Olyan 
ismeretanyagot kell kialakítani, amely a ma 
uralkodó „unalom érzését" (senso" di noiart) 
az „erőfeszítés érzésével" („senso di sforzo") 
váltja fel. Az ismeretek elsajátításának új 
útjait keresve, az üres enciklopédizmustól 
kell megszabadítani az iskolát. 

Ezt a gondolatot fejtegeti tovább Mario 

A. M A N A C O R D A „Contradizioni in Eu r ópa " 
(Ellentmondások Európában) c. cikke. Európai 
szakemberek jöttek össze Velencében, hogy 
megvitassák a középiskola reformját, és az i t t 
szerzett tapasztalatokból, amelyek sok ellent-
mondást tártak fel, kimondja, hogy a művelő-
dési anyag megújítása csakis forradalmi úton 
történhet, módosítani kell a nevelési viszonyt, 
fel kell számolni azt a tűrhetetlen helyzetet, 
hogy a fiatalok a termelőmunka minden lehe-
tőgésétől megfosztva, akadályozva legyenek 
önmaguk teljes kifejlesztésében. Ennek bi-
zonyítására az oktatás néhány paradox jelen-
ségét mutatja be. Ilyen például a humán 
tárgyakkal való foglalkozás: ami a felnőttek 
szabad idejében szórakozás, a fiatalok számára 
kínos teher. 

Giulio Cesare R A T T A Z Z I a „Primo hilancio 
degli esperimenti" (A tapasztalatok első mér-
lege) c. cikkében a középiskola tömegiskoláz-
tatási jellegét nem látja eléggé biztosítottnak. 
Az iskolakötelezettség kiterjesztése a 16. 
életévig azt az illúziót keltheti, mintha a 
középiskola első szakasza, a biennium végleges, 
és önmagában zárt ciklus lenne, és nem egy 
ötéves ciklus első fázisa. Már felismerhetők 
azok a veszélyek, amelyekre a további tervek 
kialakításában figyelni kell. 

A középiskola mérlegét megvonó 5. szám 
írásai fontos megállapításokkal egészülnek ki 
a folyóirat 10 . számában. Francesco Z A P P A 

„II confronto sulla secondaria" (összehason-
lítás a középiskoláról) c. cikkében a különböző-
pártok időközben elkészült javaslatai alapján 
kialakult kedvező helyzetről számol he. Az: 
„egységes iskola" gondolatát sikerült elfogad-
tatni, ami rendkívül megkönnyíti az utat egy 
új nevelési tengely kialakításához, a közös 
alapképzés és a szakmai kvalifikáció közötti 
viszony problematikájához. Mivel az öt párt 
javaslata már összevethető, megteremtődtek 
a feltételei egy nyílt és tartalmában pozitív 
vitának. A szerző cikkében a különböző párt-
álláspontok összehasonlító elemzését végzi el. 

Az általános iskola alsó és felső tagozatával 
a 6/7. számban foglalkozik a folyóirat. Fran-
cesco Z A P P A cikke: „La riforma di cui nemmeno 
si parla" (A reform, amelyről nem is beszélnek/ 
keserű hangvétellel jegyzi meg, hogy a közép-
iskola és az egyetem reformjáért folytatott 
politikai harc nem lehet ok arra, hogy a jelen-
legi kötelező (scuola elementare e média) 
iskoláról megfeledkezzenek. Ebben az iskola-
típusban ugyanis továbbra is fennáll az alsó és 
felső tagozat közötti megosztottság, a didakti-
kai és kulturális elmaradottság. Pedig közép-
iskolai reformról addig beszélni sem lehet, m íg 
a kötelező iskola valóságos megújítása nem 
következik be. Csakis egységes alapiskolára 
építhető az egységes középiskola. Nem javítga-
tásokra, hanem a többi reformmal összhang-
ban levő változtatásokra van szükség. 

Ebben az összefüggésben kell megvizsgálni 
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az oktatók szerepét is. Albetro A L B E R T I „La 
parte degli insegnanti" (A pedagógusok szerepe) 
c. írásában azt fejtegeti, hogy az olasz társa-
dalom egyik legnagyobb pazarlását jelenti az 
alacsony termelési szinten tartott „intellektuá-
lis tőke". A százezernyi iskolai munkaerőt 
csak korlátozott időben foglalkoztatják, és 
olyan, feladatokkal bízzák meg, amelyek 
mélyen alatta maradnak képességeinek. Külö-
nös figyelemmel emeli ki az igazgató személyét, 
akit elsősorban adminisztratív munkára hasz-
nálnak, holott az lenne a feladata, hogy az 
iskola egészét új alapokra helyezze, tartalmá-
ban megújítsa, valóságos irányító erővé vál-
jék. Maguk a tanárok is elmélyült kutatómunka 
helyett szellemi restségre vannak kárhoztatva, 
sematikus, előregyártott. szisztémákkal kon-
zerválják az elavult oktatási rendszert. Ebből 
a helyzetből csakis úgy lehet megszabadulni, 
ha megteremtődik a feltétele a képességek 
alkotó kifejlesztésének. 

Giorgio B I N I „La finalitá del rinnovamento" 
(A megújítás célja) c. cikkében az általános 
iskola reformjának előkészítését tekinti át, 
a témával összefüggő vitákról ad képet, és 
bemutatja a megvalósítás ellentmondásait. 
Véleménye szerint a megvalósításban erősebben 
érvényesültek Dewey-i vagy katolikus hatások, 
mint a marxistáké. A marxisták javaslataival 
ellentétben ugyanis pl. a 6—14 éves korig 
tartó iskola struktúráját csak részlegesen 
sikerült egyesíteni, és ugyanígy problematikus 
az oktatás és termelés közötti összhang meg-
teremtése. Az általános iskola tantervének 
arra kell irányulnia, hogy a diákok a ma való-
ságában el tudjanak igazodni, kiismerjék 
magukat a politika, kultúra, technika alap-
kérdéseiben. 

GRAMSCI képével a fedőlapon valóban ünnepi 
szám a 8/9-es. Azt vizsgálja, mit tettek a kom-
munisták, milyen eszméket képviseltek és 
mennyire voltak egységesek az iskola meg-
újításáért folyó harcban az elmúlt harminc 
év alatt. Ez az első kísérlet arra, hogy a kom-
munistáktöbb területen folyó kezdeményezései-
nek kritikai elemzését adja. Elméleti, politikai 
és pedagógiai síkon folyó harcuk során min-
denkor az új nevelési elvet kutatták; a refor-
mok meghirdetésében arra ügyeltek, hogy az 
ország társadalmi-kulturális fejlődése össz-
hangban legyen a konkrét pedagógiai feladatok 
meghatározásával. Éppen ezért nemcsak széles 
áttekintésre törekedtek, hanem a részletek ki-
munkálására is, arra, hogy minél konkrétabbá 
tegyék a kommunisták közös feladatait. 

Á kommunisták szerepéről szélesebb átte-
kintést nyújt Mario A. M A N A C O R D A „Analisi 
marxista e principio educatico" c. írásában, 
amelyben a marxista pedagógiai hagyomá-
nyokat a mai problémák tükrében elemzi azzal 
a szándékkal, hogy közelebb kerüljön a meg-
újító nevelési elv jellegének meghatározásához. 
A tanulmány első részében azokat a nehézsége-

ket vázolja, amelyek megakadályozták a kom-
munistákat, hogy a fasizmus idején marxista 
pedagógiai koncepciót dolgozzanak ki. Még a 
Szovjetunióba menekült olasz kommunisták 
között sem volt pedagógiai szakember. G R A M S C I 

volt az, aki elsőként — paradox módon, ki-
rekesztve a konkrét politikai harcokból — a 
börtönévekben alakítja ki pedagógiai nézeteit 
a marxi elvek és a konkrét szovjet pedagógiai 
tapasztalatok alapján. Ezek a megújító gondo-
latok azonban csak 15 év múlva váltak is-
mertté. A második világháború után, mikor 
nyíltan megjelentek a politikai porondon, a 
kommunisták nagyszerű kezdeményezésekbe 
fogtak (pl. kollégium-iskola), ma is helytálló 
javaslatokat tettek az iskolapolitika terén. 
Ezek azonban még elszigetelt vállalkozások 
voltak; a komolyabb, marxista ihletésű 
pedagógiai gondolkozás 1947-től, G R A M S C I 

börtönfüzeteinek napvilágra kerülésekor in-
dult meg. Erre az időszakra esik például az 
egységes iskola megteremtése, a latin nyelv ki-
szorítása, a gyermekcentrikus pedagógia kép-
viselőivel folytatott viták, amelyekből kifej-
lődött a Movimento di Cooperazione educatim 
(Nevelési Együttműködés Mozgalma) és számos 
marxista szellemű, újszerű nevelési kísérlet 
megindítása. 

A kommunista iskolapolitika elméleti és 
tapasztalati megalapozásának bemutatása 
után a szerző tanulmányának második részé-
ben azt vizsgálja, hol mutatkoznak a kom-
munisták nevelési elmélete és a mai gyakorlat 
között ellentmondások. Az általa megjelölt 
alapkérdések: az egységes iskola, a tananyag 
tudományos megalapozottsága, a termelő 
munka kérdése. A személyiség kialakításában 
félreértések, tudatos félremagyarázások sora 
kíséri a marxista felfogást. Űgy tüntetik fel a 
marxizmust, mintha az csak a társadalmi 
oldalt tartaná fontosnak és az egyént figyelmen 
kívül hagyná (a kollektivizmus réme !). Ugyan-
csak pusztán gazdasági politikai kérdésként 
fogják fel az oktatás-munka viszonyt, pedig 
ez egyértelműen pedagógiai probléma. G R A M S C I 

megerősíti a marxi gondolatot, amikor azt 
állítja, hogy „a politikai gondolkodás minden 
kategóriája egyben a pedagógiai gondolkodás 
kategóriái is." „A pedagógia éppen úgy mint 
a politika: emberek közötti viszony, amelynek 
célja a »vezetett« » vezetővé* nevelése". 

Az oktatás-munka marxi kapcsolatát 
ugyancsak G R A M S C I erősíti meg, amikor kifejti 
az egységes iskola modelljét, amelyben intel-
lektuálisan és „industrialmente" („iparilag") 
kell dolgozni. Ez a „karunkhoz méltó" nevelési 
elv. G R A M S C I a szellemi és termelő munka 
összefüggéseit kutatva jutott el „az új huma-
nizmus" definíciójához. 

Lucio Lombardo R A D I C E „Quello che 
abbiamo fatto, quello che abbiamo, da fare" 
(Amit megtettünk és amit tennünk kell) címmel 
az elmaradott, fasizálódott olasz iskola át-
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alakítása érdekében a kommunisták által ki-
fejtett tevékenységet mutatja be. Az elért 
minőségi változásra méltán lehetnek büszkék, 
de nem lehet megállni; most az a feladat, 
hogy a kiharcolt eredmények alapján az iskola 
társadalmi vezetését, a haladó erők jelenlétét 
az iskolában biztosítsák. Az egységes iskola-

rendszer, a sikeres embernevelés ugyanis nem 
az egyes tanárokon múlik, hanem az iskola 
és a társadalom viszonyán; azon — ahogyan 
azt Makarenkótól tanulták —, hogy milyen 
perspektívát nyújt a társadalom a felnövő 
nemzedéknek. 

B Ó L Y A I I H B É N É 
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