dttekinti hdsz éves térténetének legfontosabb
allomésait a kezdeti elutasitastél, a kriti-
katlan lelkesedésen keresztiill, a médszer
valésdgos értékeinek a jozan mérlegeléséig.
Cz. Kurisiewicz végeredményben leszégezi,
hogy a programozott médszer megjelenését
mindenképpen pozitivan - kell -értékelniink,
mivel jelentdsen hozzédjarult a -tanulds és az
oktatas folyamataval kapesolatos kutatasok
megélénkiiléséhez, felfedte ‘a hagyomanyos
didaktikai moédszerek és eszkozék jonéhany
hidnyossagat, s alapjdban véve fokozta az
iskola. iranti érdeklédést. .

Jan Bawasms€.a ,,Z rozwazai o nauezy-
cielu: tworczym” ( Néhdny gonddlat az alkotd
tandrrol, 85—103. old.) c. irasaban megprébalja
kijelolni - az alkoté jellegii tanar-tipussal,

annak hatékonysagdval és képzésével kap-

csolatos kutatdsok programjat. A -szerzé négy

fontos - feladat. ‘megoldasat tartja fontosnak:

abhoz, hogy pontosabban-meg tudjuk-hata-
rozni milyen’'is az-alkoté tanar és hogyan'lehet
ilyen tanérokat képezni. Véleménye szerint
a kutatdsok soran-1. a lehetd legpontosabban
meg. kell 4llapitani-az -alkoté .magatartas .és
tevékenység lényegét a pedagégiai munkaban,
2. meg kell vizsgalni néhany ilyen alkoté'jellegit
tanar munk4jénak a-hatékonysagat, 3. el kell
késziteni az alkoto6.tanarok képzésének a prog-

ramjat, s végiil 4. ezt a programot. megfelels’

kutat4sokkal kell ellengrizni. .. - :
Az 1975/3. szamban Jan Bawnasik ,;Twércza
praktyka ‘pedagogiczna .— propozycja prog-
ramowa dla: praktyki dydaktycznej .i.jej
weryfikacja (Alkoté jellegii pedagégidt gyakor-
lat — programjavasiat a didakttkai gyakorlat
szimdra és annak ellendrzése, 65—85. -old.)

cimen mar megprébilkozott egy kisérleti
program gsszeallitasdval a tanarjeléltek iskolai
gyakorlata szdmara, s ezt a programot fel-
mérésének eredményeivel igazolja.

A szocialista iskola kiilonb5z8 aspektusait
vizsgalé elemzések kozé tartozik az 1975/4.
szdmban Richard RieEcreN német szerzé ,,0
problemie ksztalcenia uczniéw zdolnych w
szkole socjalistycznej” (A tehetséges tanulok
képzésének problémdja_a szocialista iskoldban,
23—32. old.) c. cikke. Véleménye szerint mind-
addig nem lehet Atfogé stratégidt kidolgozni
a tehetséges tanulok képzésére, amig a kuta-
tasok nem tisztazzadk a lehets legteljesebben
az.oktatas alapelemeiben rejlé lehetéségeket.

A jelen ismertetés keretei nem teszik lehet6vé,
hogy kitérjiink szdmos méas értékes iras be-
mutatisara. Befejezésiil 'a Kwartalnik Peda-
gogiczny 1974/4. szamabol Jézef Zamzvcx:
»Badania nad wplywem pi$miennictwa peda-
gogicznego na .pracg zawodowa nauczycieli”
6A pedagégiai szakirodalom béfolydsa a tand-
role szakmai munkdjdra, 197--214. old.y .c.
cikkére szeretnénk felhivni a figyelmet, 'J.
Zarzyckr széles-kord felmérése alapjan meg-
allapitja,-hogy 'sajnos a tanarok jelent8s része
nem- tartja. elengedhéetetleniil sziikséges fel-
tételnek a-pedagogiai konyvek és folyodiratok
tanulmanyozasit a magas szinvonald szakmai
munka "végzéséhez. Ez'va ‘meggydz6dés -kor-
latozza az elmélet befolyasat az iskolai ‘gya-
korlatra, s €zért-meg-kell:taldlni a-megfelels
6sztonzGket, -hogy ‘a tanirok-jobban felhasz-
néaljik ~gyakorlatukban ‘a- szakirodalom--ered-
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1975. 1—12. szdm

Az .olasz kommunistak kﬁzéktat‘ziépoliti];ai-

folytiratanak 1975, évfolyama. a felszabadu-
las 30. évforduléjat iinnepli, és ezt azzal fejezi
ki, hogy mérleget készit —-az iskolareform
atfogé koncepcibja alapjan: — az iskolahélé-
zat minden tipusinak fejlesztésérsl, jelent-
kez§ problémairdl, tavlatairél az o6vodatdl
az egyetemig. Részleteiben is' bemutatja az

adott iskolatipusért folytatott politikai kiiz- -
delem egyes fazisait, a hozott korményintéz-.
kedéseket, térvényeket, térvényjavaslatokat,

a tarsadalom kilonbozé szintjein lezajlott
vitakat. Kiilsn szdmot szentel a folyéirat a
kommunistaknak, akik -a harcban eldljartak,
akiknek az elért eredmények elsésorban .ko-
szonhetdk. : B

E nagyszabasi véllalkozas nyitényakénl;. az-

1. szam atfogd képet ad arrél a széles, tomege-

ket megmozgatd, éles vitarsl, amely a konzer--
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vativ éé a haladé -ér6k_ kozott -folyt-'az olasz
iskola fejlesztésérsl az el5z8 hénapokban le-

zajlott kozségtandcesi  vélasztdsok  idején.
Bebizonyosodott, hogy az iskolafejlesztés
egyenetlenségét, tervszeriitlenségét — amint

azt Giuseppe CHIARANTE megéllapitja ,,Bilan-
cio-di una strategia riformatrice” (Egy meg-
4jité stratégia mérlege) c. cikkében — csak
egy " atfogbbb stratégiaval lehet kiigazitani.
Ennek - biztositéka az. egész iskolarendszer
egységes - szemlélete és nem az egyes iskola-
tipusok egymastél elkiloniilt problematikaja-
nak vizsgalata. A vitdk legkiélezettebben a
kozépiskolarol szolnak, amelynek rendeltetése,
hogy minden fiatal szémara egységes miivels-
dési alapot és ezzel egyidGben magasabb szintd
szakmai képzést is nytjtson. Ilyen értelemben
a javaslatok mar elkésziiltek. Ennek a reform-
nak sarkalatos kérdése a miivel6dési tengely



meghatérozésa, amelyben a torténeti-tudo-
ményos-technolégiai jellegnek egyiittesen kell
érvényesiilnie.

Lucio’ Paowoncenrr Educazione perma-
nente dietro le etichette”
permanens nevelés) c. cikkében a hagyomanyos
nevelési rendszerekben jelentkezd kudarcok
okait 'vizsgédlja, és ismerteti azt az djszerd
elgondolést, amely egyre siirgetébben wveti fel
az iskola szélesebb és koordinaltabb -szerepét:
a permanens nevelés gondolatdt. A nemzetkozi
vizsgalatok titkrében teszi mérlegre az olasz
helyzetet, és fejezi ki aggodalmét a permanens
nevelés ,,cimkéje mogottl leegyszerisitd
értelmezés miatt. A szerz8 megallapitja, hogy
a permanens nevelés csak az adott helyzet
kritikai felilvizsgalata utdn valésithaté meg.

Az iskolarendszer elsé ldncszeme az dvoda.
A 3. szém’egészébeén az 6voda fe]lodesevel ésa
siirlisodé - gondokkal foglalkomk Silvino
Grussu ,,Bilancio per l'infanzia”-( A gyermél-
kor mérlege)- cimG frasdban torténeti attekin-
tést nydjt az'allami 6vodikrél hozott térvény
életbeléptetésétsl napjainkig: az évrdl évre
bekovetkezé fejlédés fazisairél; bemutatja
azt a lassd’ folyamatot, ahogyan 1968-t61
kezd8dden fokozatosan benépesiilnek az allami
évodak a maginévodakkal szemben. Egyetlen
példa: az 1973/1974. tanévben 350.615. gyer-
mek keril dllami 6vodaba, mig ugyanebben
az iddszakban a magénovodakba 1254 615
gyermek jar. ‘A szerzd az ismertetett adatok
alapjan megjegyzi, hogy az atlépés 1rényitésa
nem ment végbe elég tudatosan, maga az 4t-
lepés mértéke sem elégséges, uJabb intézke-
désekre lenne szitkség.

Gxuseppe Gavint  (Un convegno sull’in--

fanzia”, A’ gyermekkorrol. sz6lé tandcshozds)
egy széles kord tanhcskozast ismertet, amelyen
a kiilonbsz6 politikai partok képviseldi vi-
tattdk  meg az dvoddk  dltaldnossd -tételének
lehetSségeit. A- helyzet ugyanis ma még Ggy
all, hogy Délen a gyermekek 500/-a, északon
30%-a nélkiilozi a legszerényebb 6vodai meg-
olddst is, sét az anyagi tdmogatds hidnya-
ban a meglevék fenntartasa-is veszélyeztetve
van. Az Altalinos helyzetelemzésen til,
néhany fontos pedagégiai elvet is megv1tattak
Az 6voda kiilonleges szerepét a személyiség
alakitdsiban, a. gyermekeket ért elsd hatasok
meghatdrozé jelent§ségét elemezve; sorra
vették mindazokat a tényezfket, amelyek
befolyassal vannak a gyermek fejlédésére
(tevékenység, Osztonzé médszerek, az anya-
nyelv szerepe; a jéték, a mesék funkeibja stb.).

Maunzxo TimeitIcco (,,Dai tre ai cinque
anni”,” Hdromtdl &téves korig) a kiilonleges
binisméd jelent8ségét hiizza ald. Az adott
életkor sa]étossagalt szem el tévesztd sziilok
mulasztésait az 6vénSknek kell helyrehozni,
ehhez viszont elméleti felkésziilés, a_nevelési
technika gondos elsajatitdsa szukseges

- A 1112 szm kiegésziti a 3. szam dévodara

(A cimke mogitti -

vonatkoz6 megallapftasait. Vania Carurrorro
»,Come rispondono sulla scuola dell'infanzia”
( Mit mondanak az évoddrdl) c. cikkében olyan
kérdéseket vet fel, amelyekre a valasz méar
nem odézhaté el, igy pl. az 6voda jellegét kell
meghatarozni: ki kell mondani, hogy a nevelési
rendszer szerves részeként az emberformalas
céljainak kell megfelelnie, és ennek titkroz6d-
nie kell az elnevezésben is: a. gyermekek allami
iskolaja (,,scuola statale d'infanzia”) és nem
»scuola materna’, mert ez az elnevezés pusz-
tin a gyermekek feliigyeletére utal. A kilsn-
bsz§ partok nézeteinek dsszevetésével, tomeg-
méretl vitikkal kozelebb kell jutni a {5 cél-
kitiizéshez: a-nyilvanos és ingyenes- iskoldhoz
minden haromtol hat éves korid gyermek
$zATnAra.

Ez a szdm egyebkent t6bb c1kkben foglal-
kozik a pszichikailag és fizikailag hétranyos
helyzetben levs gyermekek nevelesenek hate-
konyabb. mddszereivel.

Az iskolarendszer .mdsik polusa, az egyetem
keriil az 5. szamban bonckés ali. Gluseppe
CHIARANTE ,,Universit4; analisi di un processo’
(Egyetem, egy folyamat elemzése} c. irdsaban
az egyetem fejlesztésében mutatkozd néhany
ellentmondasos jelenségre hivja fel a figyelmet:

- 4.Az egyetemre- beiratkozott = hallgaték
szama — . dltaldnos jelenség — az utdbbi tiz
évben erdsen’ megndvekedett, azonban elsé-
sorban .a kézép- és kispolgéri réteghél:adédott
az emelkedés, gyakorlatllag szinte véltozat-
lanul alacsony a. munkas- és parasztfxatalok
részvétele.

-2. A -szémbeli novekedessel szemben félel-
metesen kiiitkézik az egyetem tudoményos
és didaktikai szervezettségének elmaradott-
séga. ‘Ennek tulajdonitja a-szerz8 az egyetem-
r8l kimaradt tanulék magas szamat. Az utolsé
években — példaként emliti — 70 ezer hall-
gaté- szerzett diplomat és 117 ezer szalutotta
meg tanulmdanyait.

3. Az egyes fakultasok- kozott1 megoszlés
tervizer(itlen, bizonyos szakmakban a "tar-
sadalmi igényt patologikusan tilhaladja a
jelentkez8k szama, a termelés szektoral vi-
szont siilyos hidnyokkal szdmolnak.

4. Az egyeteIm hallgaték szdma ma - “mAr

eléri 'a husz év elstti kozépiskolat végzett
tanulék szaméat, és ez siirgetSen veti fel az
egyetem szerepének, rendeltetésének, funkci6-
janak problémait. Amit az egyetemek. fej-
lesztésében elsdsorban- figyelembe kellene
venni: az egyetemnek egyfeldl. az oktatés
hatékonysagat abbél a szempontbél kell
vizsgalma, hogy a demokratikus fejlsdéshez
tudomanyos igényességével  hozzdjarul-e,
masfel§l viszont hogy el6segiti-e. a termelési
alap kiszélesitését, megujitasat. -
- Ezeket a gondolatokat folytatja Maurizio
Tiriticco -, Dipartimento di scienze dell’
educazione” (A .neveldstudomdny tanszéke)

c. cikke,..amelyben az egyetemi hallgaték
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politikai  jogainak kiterjesztését siirgeti.
A neveléstudomany szerepének érvényesité-
" sére pedagégiai tanszékek felallitisat javasolja
amelyeknek &tfogé feladata lenne a kutatd-
munka, a kiilénb6z§ kisérletek, az elméleti
megalapozas fejlesztése, irdnyitasa.

Az iskolaiigy legoitatottabb kérdése a hozép-
iskola (5. szam). Francesco Zarra: ,La ri-
forma della secondaria” (A kizépiskola re-
formja) c. cikkében kézli az egyes politikai
pirtok koziil a kommunista és szocialista
partnak a mar elkésziilt és parlamenti vitdra
benyujtott javaslatait. Kiemeli a vélemények
kozotti eltéréseket. Ilyenek pl. a kozépiskola
bienniumra és trienniumra valé tagolasinak
egymasraépitése, az iskolakételezettség ki-
terjesztése a 16 életévig, a mivelddési anyag
irodalmi-nyelvi, matematikai-természettudo-
manyos, tarsadalmi-antropolégiai, operativ-
technolégiai felosztisa. Ezzel szemben a tal4lko-
zési pontok’: tobbféle kivetelmény igénye (a ta-
nuldshoz vald jog, a permanens nevelés, a dia-
kok szdmaéra a kezdeményezés, énallésag lehe-
t8sége), a szerkezeti egység és teljesség igénye.
A szerz$ ezutan kritikailag elemzi a kormany
valtakoz6 allaspontjit a benyujtott javas-
latokkal kapesolatban az elmilt 6t év alatt.

Marino Rarcricr, aki a kommunistik reform-
javaslatat hirom évvel ezel6tt mar benytjtotta,
ezuttal a ,,Finalitd della proposta” (A javas-
lat célja) c. cikkében kiemeli azokat az Wj
vonasokat, amelyeket szem elGtt kell tartani
az iskola funkciéjanak kialakitasaban:

1. A gazdasagi valsag egyik tanulsaga, hogy
a ,holnap munkéasa” szakmai képzésének
tudoméanyos -— technologiai tartalmat kell
elmélyiteni.

2. A permanens nevelés elve 15kést adott a
tovabbtanulds folyamatanak. Ennek nagy-
szerii eredménye a munkdsok szaméra ki-
harcolt 150 6ra tanulmanyi szabadsig. Jelen-
létiik az iskoldban politikai erésodést jelent.
A permanens nevelés gyakorlati megvalosi-
tasaban a tovabbi lépéseknek ,,nagy, intellek-
tuilis reformhoz” kell vezetniiik.

3. A szakmai képzés helyi rendszere ki-
alakult. Az altalinos iskola szakmai elSkép-
zésére épitve a kozépiskola szakmai képzését
a konkrét igényeknek megfelelen kell folya-
matosan végezni.

4. MegteremtGdtek a feltételei annak, hogy
a helyl szervek az iskola minden iranyd veze-
tését végezzék:. az iskola felszerelésétsl a
sziikséges kisérletek folytatasaig.

Ezek azok a premisszik, amelyek alapjan
az oktatds tartalma feliilvizsgilhaté. Olyan
ismeretanyagot kell kialakitani, amely a ma
uralkodé ,unalom érzését” (senso” di noia”)
az ,erdfeszités érzésével” (,senso di sforzo’’)
viltja fel. Az ismeretek elsajatitasanak 4
atjait keresve, az iires enciklopédizmustél
kell megszabaditam az iskolat.

Ezt a gondolatot fejtegeti tovabb Mario
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A. Mawacorpa ,,Contradizioni in Europa'”
( Ellentmonddsok Eurépdban) c. cikke. Eurépat
szakemberek jottek Gssze Velencében, hogy
megvitassik a kozépiskola reformjat, és az itt
szerzett tapasztalatokbdl, amelyek sok ellent-
mondast tartak fel, kimondja, hogy a mdvels-
dési anyag megijitasa csakis forradalmi dton
torténhet, moédositani kell a nevelési viszonyt,
fel kell szamolni azt a tdrhetetlen helyzetet,
hogy a fiatalok a termelémunka minden lehe-
tégésétsl meglosztva, akadélyozva legyenek
onmaguk teljes kifejlesztésében. Ennek bi-
zonyitisdra az oktatas néhdny paradox jelen-
ségét mutatja be. Ilyen példaul a humin
targyakkal valé foglalkozas: ami a felndtiek
szabad idejében szérakozas, a fiatalok szdmara
kinos teher.

Giulio Cesare Rarrazzi a ,,Primo bilancio
degli esperimenti” (A tapasstalatok els6 mér-
lege) c. cikkében a kozépiskola tomegiskoldz-
tatasi jellegét nem latja eléggé biztositottnak.
Az iskolakotelezettség kiterjesztése a 16.
életévig azt . az illaziét keltheti, mintha a
kozépiskola elsd szakasza, a biennium végleges,
és onmagaban zart ciklus lenne, és nem egy
otéves ciklus elsd fazisa. Mar felismerhetdk
azok a veszélyek, amelyekre a tovibbi tervek
kialakitdsaban figyelni kell.

A kozépiskola mérlegét megvoné 5. szam
irdsai fontos megallapitasokkal egésziilnek ki
a folyéirat 10. szdméban. Francesco ZArpa
»I1 confronto sulla secondaria” (Usszchason-
litds a kozépiskoldrdl) c. cikkében a kiilonbozé:
pértok idgkozben elkésziilt javaslatai alapjan
kialakult kedvezé helyzetrdl szimol be. Az
,egységes iskola” gondolatat sikeriilt elfogad-
tatni, ami rendkiviil megkénnyiti az utat egy
4] nevelési tengely kialakitdsdhoz, a kozos
alapképzés és a szakmai kvalifikacié kozotti
viszony problematikijihoz. Mivel az 6t part
javaslata mar &sszevethets, megteremtddtek
a feltételei egy nyilt és tartalmaban pozitiv
vitanak. A szerzd cikkében a kiilénboz6 part-
allaspontok 9sszehasonlité elemzését végzi el.

Az dltaldnos iskola alsé és felsé tagozataval
a 6/7. szamban foglalkozik a folyéirat. Fran-
cesco Zarra cikke: ,,La riforma di cui nemmeno
si parla” (A reform, amelyrél nem is beszélnek )
keserd hangvétellel jegyzi meg, hogy a kozép-
iskola és az egyetem reformjaért folytatott
politikai harc nem lehet ok arra, hogy a jelen-
legi kotelezd (scuola elementare .e media)
iskolarél megfeledkezzenek. Ebben az iskola-
tipusban ugyanis tovabbra is fennall az alsé és
fels6 tagozat kozétti megosztottsdg, a didakti-
kai és kulturilis elmaradottsdg. Pedig kozép-
iskolai reformrél addig beszélni sem lehet, mig
a kotelezd iskola valdsigos meghjitisa nem
kiovetkezik be, Csakis egységes alapiskoldra
épithets az egységes kozépiskola. Nem javitga-
tasokra, hanem a tobbi reformmal &sszhang-
ban levd valtoztatasokra van sziikség.

Ebben az 6sszefiiggésben kell megvizsgilni



az oktaték szerepét is. Albetro ArperrI ,,La
parte degli insegnanti” ( A pedagdgusok szerepe)
‘¢, irdsaban azt fejtegeti, hogy az olasz tarsa-
dalom egyik legnagyobb pazarlisat jelenti az
alacsony termelési szinten tartott ,intellektua-
lis t8ke”. A szézezernyi iskolai munkaerdt
csak korlatozott idében foglalkoztatjak, és
olyan, feladatokkal bizzdk meg, amelyek
mélyen alatta maradnak képességeinek. Kiils-
nos figyelemmel emeli ki az igazgat6 személyét,
akit els6sorban adminisztrativ munkara hasz-
nélnak, holott az lenne a feladata, hogy az
iskola egészét 0j alapokra helyezze, tartalma-
ban megtjitsa, valgsagos irdnyité ervé val-
jék. Maguk a tanarok is elmélyiilt kutatémunka
helyett szellemi restségre vannak kérhoztatva,
sematikus, eldregyartott szisztémakkal kon-
zervaljak az elavult oktatési rendszert. Ebbél
a helyzetbdl csakis ugy lehet megszabadulni,
ha megteremtédik a feltétele a képességek
alkoté kifejlesztésénelk.

Giorgio Bix1 ,,La finalita del rinnovamento”
(A megijitds célja) c. cikkében az &ltaldnos
iskola reformjénak clGkészitését tekinti at,
a témaval osszefiiggh vitakrél ad képet, és
bemutatja a megvalésitds ellentmondésait.
Véleménye szerint a megvalésitasban erésebben
érvényesiiltek Dewey-i vagy katolikus hatésok,
mint a marxistdké. A marxistak javaslataival
ellentéthen ugyanis. pl. a 6—14 éves korig
tarté iskola struktirajat csak részlegesen
sikeriilt egyesiteni, és ugyanigy problematikus
az oktatas és termelés kozotti osszhang meg-
teremtése. Az altalnos iskola tantervének
arra kell irdnyulnia, hogy a didkok a ma valé-
sigdban el tudjanak igazodni, kiismerjék
magukat a politika, kultdra, technika alap-
kérdéseiben.

Grawmsct képével a feddlapon valdban iinnepi
szdm a 8/9-es. Azt vizsgalja, mit tettek a kom-
munistdk, milyen eszméket képviseltek és
mennyire voltak egységesek az iskola meg-
djftaséért folyé harcban az elmalt harmine
év alatt. Ez az els§ kisérlet arra, hogy a kom-
munistak tobb teriileten folyokezdeményezései-
nek kritikai elemzését adja. Elméleti, politikai
és pedagégiai sfkon folyé harcuk sordn min-
denkor az uj nevelési elvet kutattdk; a refor-
mok meghirdetésében arra tigyeltek, hogy az
orszdg tarsadalmi-kulturdlis fejlédése Gssz-
hangban legyen a konkrét pedagégiai feladatok
meghatérozasdval. Eppen ezért nemecsak széles
4ttekintésre torekedtek, hanem a részletek ki-
munkdldséra is, arra, hogy minél konkrétabba
tegyék a kommunistak kézos feladatait.

A kommunistak szerepérGl szélesebb atte-
kintést nyajt Maric A. Manacorpa ,,Analisi
marxista e principio educatico” c. frdsaban,
amelyben a marxista pedagégiai hagyoma-
nyokat a mai problémak tiikrében elemz azzal
a szdndékkal, hogy kézelebb keriljon a meg-
0jit6é nevelési elv jellegének meghatarozasihoz.
A tanulmaény elsd részében azokat a nehézsége-

ket viazolja, amelyek megakadalyoztik a kom-
munistakat, hogy a fasizmus idején marxista
pedagdgiai koncepciét dolgozzanak ki. Még a
Szovjetuniéba menekiilt olasz kommunistik
kozott sem volt pedagégiai szakember. GRAMSOI
volt az, aki els6ként — paradox médon, ki-
rekesztve a konkrét’ politikai harcokbol — a
hortonévekben alakitja ki pedagégiai nézeteit’
a marxi elvek és a konkrét szovjet pedagégiai
tapasztalatok alapjén. Ezek a megujité gondo-
latok azonban csak 15 év milva véltak is-
mertté. A masodik vildghdborti utén, mikor
nyiltan megjelentek a politikai porondon, a
kommunistak nagyszerit kezdeményezésekbe
fogtak (pl. kollégium-iskola), ma is helytallé
javaslatokat tettek az iskolapolitika terén.
Ezek azonban még elszigetelt vallalkozasok
voltak; a komolyabb, marxista “ihletésii
pedagégiai gondolkozas 1947-t8l, Gramscr
bérténfiizeteinek napvildgra keridésekor in-
dult meg. Erre az id8szakra esik példaul az
egységes iskola megteremtése, a latin nyelv ki-
szoritdsa, a gyermekcentrikus pedagégia kép-
viselgivel folytatott vitdk, amelyekbél kifej-
16dott a Mooimento di Cooperazione educatisa
(Nevelési Egyitttmiikodés Mozgalma) és szamos
marxista szellemii, Qjszerd nevelési kisérlet

meginditasa.
A kommunista iskolapolitika elméletr és
tapasztalati megalapozasinak  bemutatésa

utdn a szerz§ tanulminyanak méasodik részé-
ben azt vizsgilja, hol mutatkoznak a kom-
munistidk nevelési elmélete és a mai gyakorlat
kozott ellentmondasok. Az altala megjelolt
alapkérdések: az egységes iskola, a tananyag
tudoményos megalapozottsaga, a termeld
munka kérdése. A személyiség kialakitasaban
félreértések, tudatos félremagyardzasok sora
kiséri a marxista felfogast. Ugy tintetik fel a
marxizmust, mintha az csak a tarsadalmi
oldalt tartana fontosnak és az egyént figyelmen
kiviil hagyna (a kollektivizmus réme !). Ugyan-
csak pusztan gazdasagi politikai kérdésként
fogjak fel az oktatads-munka viszonyt, pedig
ez egyértelmien pedagégiai probléma. Gramscr
megerdsiti a marxi gondolatot, amikor azt
&llitja, hogy ,,a politikai gondolkodas minden
kategéridja egyben a pedagégiai gondolkodas
kategériai is.”” ,,A pedagégia éppen Ggy mint
a politika: emberek kozotti viszony, amelynek
célja a pvezetette svezetGvée nevelése”.

Az oktatds-munka marxi kapesolatat
ugyancsak Grawmsocr erdsiti meg, amikor kifejti
az egységes iskola modelljét, amelyben intel-
lektudlisan és ,,industrialmente’ (,.iparilag’)
kell dolgozni. Ez a ,korunkhoz mélté” nevelést
elo. Gramscr a szellemi és termel§ munka
Osszefiiggéseit kutatva jutott el ,,az @j huma-
nizmus’’ definiciéjihoz.

Lucio Lombardo Rabice ,,Quello che
abbiamo fatto, quello che abbiamo, da fare”

( Amit megtettiink és amit tenniink kell) cimmel

az elmaradott, fasizalédott olasz iskola at-
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alakitasa érdekében a kommunistak altal ki-
fejtett tevékenységet mutatja bhe. Az elért
mindségi valtozasra méltan lehetnek biiszkék,
de nem lehet megéllni; most az a feladat,
hogy a kiharcolt eredmények alapjin az iskola
tarsadalmi vezetését, a haladé erdk jelenlétét
az iskoldban biztositsdk. Az egységes iskola-
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rendszer,-a sikeres embernevelés ugyanis nem
az egyes tandrokon milik, hanem az iskola
és a tarsadalom viszonyén; azon — ahogyan
azt Makarenk6ts! tanultdk —, hogy mlyen
perspektivit nyajt a tarsadalom a felndvé

nemzedéknek.
’ BérLyar IMRENE



