retes — szakirodalom nem foglalkozott. Ormmel kell tehat iidvozolniink a Kossuth Kényvkiadé
elhatarozasat, hogy ezzel az értékes miivel gazdagitja a hazai pedagégiai irodalmat.

A kiad6t dicséret illeti a magyar kiadas gondozésaért. Kar, hogy a forditisban helyenként
terminolégiai bizonytalansig, illetve a szakirodalomban szokatlan széhasznalat is eléfordul
(nemesak az ,obrazovanyije” forditdsénak probléméja). Akad probléma a nem orosz nevek
atirasanal is (pl. Philip H. Cooumss, akinek a kényve magyarul is megjelent, a 29. lapon ,,F. G.
Kumbsz”, a 125. lapon ,,Philipp Cumbs” atirassal szerepel). Eléfordul, hogy figyelmen kiviil
hagytak egy konyv megjelent magyar forditisat (pl. Tarizina kényve). Ezek a kisebb hibak
azonban egy 0j kiadas esetén javithatdk.

Ve Orr6

HORVATH MARTON: A NEPI DEMOKRACIA KOZOKTATASI REND-
SZERE (1945—1948)

Budapest, 1975. Tankonyvkiadé. 248 oldal

Nemecsak azért iidvézsljilk rommel e kotet megjelenését, mert egy ) pedagégiai munka
latott napvildgot, hanem azért is, mert olyan neveléstorténeti monografiat koszonthetiink,
amely a felszabadulas utani koaliciés idgszak kozoktatasi rendszerének, oktatasiigyének torténeti
dsszegzésére vallalkozik. Igaz, e korszakbél mar t6bb tanulmanykétet is megjelent, viszont dssze-
foglalé, szintetizld, elemz§ alkotds igen kevés. A szerz§ mértéktarté szerénységgel fogalmazott
akkor, amikor azt frta: ,,a kor hangulatat, kiizdelmeit és ellentmondésait, sikereit, kezdeménye-
zéseit” kivanta felvillantani munkéjaban. Kétete ennél jéval tébbet ad.

Az elsé fejezet a kozoktatas allami irdnyitdsival, a Vallas- és Kozoktatdsiigyli Minisztérium
tevékenységével foglalkozik. E fejezeten beliil is kiemelkeds helyet foglal el s 6) szinfoltot jelent
az Orszdgos Koznevelési Tandcs Gjjaszervezésérdl, munkajarél, a taniigyigazgatas ] rendjének
megteremtésére irdnyulé torekvéseir6l — késébb a nevelképzés megszervezésérsl — felvazolt
kép. Uj osszefiiggésben latjuk az 1945-6s valasztasok utdn a kultuszminisztérium munkajat.
A szerzd dokumentumokkal igazolta, hogy a nevelSk ideolégiai fejlédése elmaradt a kor igénye,
kovetelménye mégott: nemesak kevés volt a parttag pedagogusok szdma, de a kommunista part
az értelmiség megnyerésére a kivantnal kevesebb energiat forditott. A part III. kongresszusan
elfogadott, a kozoktatdsra vonatkozé hatérozaténak realizdlasa, a régi tankonyvek felilvizsga-
lata és cseréje, az 4llami tankdnyvkiadas megszervezése — nem paléstolva el az objektiv nehéz-
ségek mellett a személyes vitédkat, nézetkiilonbségeket sem — a VKM lassan erdre kapé eréfeszi-
téseit jelzik a fejlodés irdnyaba.

A konye mdsodik fejezete az ellenforradalmi korszak kozoktatési rendszerét érintve a nyole
osztalyos népiskola megvalésitésdra irényulé kisérleteket sszegzi, majd a felszabadulas utan
a kozoktatdsiigy Atalakitdsit célz6 jelentssebb terveket, javaslatokat elemzi. Ezt koveti az
4ltalanos iskola megval6sitasa, a korilstte kialakult, mesterségesen felszitott vita érzékeltetése,
a falusi és tanyai kollégiumok szervezésére irdnyulé térekvések. A szerzd részletesen foglalkozik
az 4ltaldnos iskola tantervével, bizonyitva, hogy készitéi az élet és az iskola kapcsolatat keresték,
s maximalisan igyekeztek kiakn4dzni a névendékek aktivitdsat, az egyéni hajlamok és képességek
fejlesztésének lehetdségét. Sort keritett a szervezeti és gazdasagi kérdések, valamint a nevelé-
képzés torténeti alakuldsdnak, az ezzel kapesolatos vitaknak a bemutatésara. Itt olvashatunk
az egységes Allami iskolarendszer megteremtésének koriilményeirél, az egyhazi feliigyelet alatt
4116 iskoldk helyzetérsl, végiil pedig bdséges adatgazdagsaggal arrél a tomegmozgalomrol, amely
az iskolak allamositdsa érdekében bontakozott ki. E fejezet jelentdségét, sulyat, rangjat nemcesak
terjedelme, de az egyes kérdések kifejtése, ersteljes sodrasa is bizonyitja.

A harmadik fejezet a kozéploki oktatas fejlédésének {6bb kérdéseit: igy a szakiskolék irdnyi-
tasat, a gimnazium sajatossagait, Gj 6ra- és tantervi tervezetét, az érettségi vizsgak koril ki-
alakult vitdt Gsszegzi. Részletes és figyelemre mélt6 osszefoglalast talalunk az iskolarendszerd
felnttoktatasrél. Nemcsak a dolgozék iskoldinak szervezése koriili minisztériumi bizonytalan-
kodésré] kapunk meggysz6 képet, hanem arrél az egyértelmii kidllasrél is, amellyel-a demokra-
tikus partok, tdrsadalmi szervezetek szorgalmaztik a dolgozék tanulési lehetdségeinek mieldbbi
megteremtését.

Végil a negyedik fejezetben a pedagégus szakszervezet megalakuldsarél, szervezettségérdl,
a reakcié ellen folytatott harcarél, az oktatas teriletén fellelhets konzervativ polgéri erdk ellen
vivott csatérozasokrol, az érdekvédelemrsl, s nem utolsé sorban a pedagégusok ideologiai és
szakmai 4t- és tovébbképzésének rendszerérdl olvashatunk.
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A szerzd kinyvében a koalicids iddszak kozoktatdspolitikdjdt tudomdnyos igényességgel tdrta fel
¢és szembesitette az adott kor tarsadalmi-politikai életének, kiizdelmeinek alakuldsival, bemu-
tatva az irdnyité hatésag esetenkénti erélytelenségét, hatarozatlanségat. Vonalvezetésében a 16
kérdéseket, a lényeges csomépontokat ragadta meg, s a részkérdések a folyam sodrasat nem téri-
tették el, nem torték meg. Tobb problémat nemesak vij médon vet fel, de 1 dsszefiiggésekben,
eddig fel nem tart forrasok fényében vilagit meg. : :

A szerz6 gazdag levéltéri, irattari és archiv forrdsanyagra tdmaszkodik az eddig megjelent
feldolgozasok, munkak mellett. A kotetben fellelhets tablazatok, kimutatéasok, grafikonok nem-
csak a konnyebb 4attekintést szolgaljik, de egyben szinesitik az anyagot, tartalmilag gazdagitjak
mélyftik a mondanivalét. A fejezetek terjedelme, tagoldsa is helyes ardnyokat tiikréz.

Természetesen akadtak olyan teriiletek, problémdk, melyek alaposabb kifejtést is megérdemelteh
volna. Tobb esetben eléfordul, hogy egyes problématoérténeti kérdések felvazolasanal visszanyil
a szerz$ az ellenforradalmi korszakhoz, vagy éppen a szazadfordulé idgszakdhoz — kisérletek
a nyolc osztalyt népiskola megvaldsitasara (71—79. old.), az iskolak allamositasénak kovetelése
(141—142. old.), a gimnéziumok torténeti vonatkozésai (169—173. old.) —, viszont egy éltalanos
attekintés a habora el6tti id8szakrdl jobban érzékeltette volna a két rendszer iskolakultirsja
kozotti kontrasztot. '

Kevés szé esik a polgari iskolarél, arrél, hogy a polgéri iskolai tanirok hogyan vélekedtek
az dltalanos iskolarél, a kibontakozé kézoktataspelitikarél. Nagyobb terjedelmet érdemelt volna-
a nemzetiségi oktatds, a véndortaniték helyzetének bemutatasa és a tanyai iskoldkban folyé
oktaté-revel6 munka.

Annak ellenére, hogy a jelen kitet a népi demokracia kézoktatési rendszerének dsszefoglalaséra
véllalkozik, mégis szivesen olvastunk volna a tanulé6ifjisag hleytallasarol, tarsadalmi-kozéleti
munkajarél, a pedagbgus szakszervezet kulturalis tevékenységérsl. Egy-két helyen a differencial-
tabb fogalmazas meggy6z6bb erejii lett volna az altalanositasnal. fgy pl. azt a megallapitast,
hogy 1946-ban a népiskolaknak éaltalanos iskolakka val6 &tszervezését ,,a tankeriileti f6igazgat6-
sdgok és tanfeliigyeldségek nem szorgalmaztik eléggé” — sommaés Gsszegzésnek érezziik, holott
feliételezhetd, hogy akadtak olyan taniigyigazgatasi szervek, melyek mindent elkovettek a felsGbb
hatésag rendeletének maradéktalan végrehajtasaért.

A jelzett észrevételek ellenére mind a kutaték, neveléstérténeti szakemberek, mind a peda-
goégusok igen jol hasznosithatjak e munkat, mert nemesak attekintést ad azokrol a gondokrol,
nehézségekrdl és problémakrol, melyeket a koalicids id8szak felvetett, de egyben jelentds segit-
séget is nyidjt a kozoktatasi kérdésekben valé eligazodashoz. A kinyv szerkesztése atgondolt,
logikus, nincsenek atfedések. Szedése, térdelése s altalaban a nyomdal munka, technika kifogés-
talan; egyszer(, izléses kiallitdsban keriilt az olvasék kezébe.

A szerzd mintegy eléremutatva arra is utal, hogy az 1948-ban bekivetkezett viltozasok meg-
teremtették az oktaté nevel6 munkaban is a szocialista feladatokra valé folyamatos attérés fel-
tételeit, s a szocialista nevelés kovetelményei 1950 nyaraig meg is fogalmazédtak. A népi demok-
ratikus forradalom iddszakéban elért eredmények, pozitiv kezdeményezések nemcsak szerves
részét alkotjik mai iskolakulttranknak, holnapi sikereinknek, de egyben a jov6t kérvonalazé
feladataink kimunkélasaban, megalapozaséban is segitenek. Ezért is véarjuk nagy érdeklGdéssel
e gondolatok tovabbi kifejtését, a munka folytatéasat.

Vaské Liszréd

KALMAR MAGDA, LENDVAINE ABA ILDIKO: TARSAS KAPCSOLATOK
MIKROSZKOP ALATT '

Budapest, 1975. Tankényvkiad6. 161 oldal

Az ember térsas kapcsolatainak mikrovilagarél, annak olyan jelenségérél, mint a csoport,
ma még jelentbségéhez képest keveset tudunk. A pedagégia szamara kiilondsen fontos a fehér
foltok felszamolasa. Azt ugyanis mar kezdjiik felismermi, hogy a didkok életében a serdiils kor-
ban egyre novekszik a , kortars csoportok’ szerepe. E csoportok valnak a tarsadalmi kolcson-
hatésokat kozvetitd, megsziird kozeggé. Ezek valnak a fiatalok orientaciés bazisdva, ahol érté-
kelési mintdkat, normékat, viselkedési médokat sajatitanak el. Egyre nyilvdnvalébb, hogy a
csoporthatasok mechanizmusinak megismerése nélkiilozhetetlen a nevelés elmélete és gyakor-
lata szdmé4ra. Ez adja a jelentéségét Karm4in Magda és LENDVAINE ABA [1diké kutaté munkaja-
nak és a konyviikben 6sszegzett eredményeknek.

A szerz6k neveléspszichologiai megkozelitéssel vizsgaltak egy didkcsoport mikrovilagat. Azzal
a céllal, hogy feltarjdk: affektiv struktirajat — mindenckel6tt a csoporttagok egymas irdnti
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