elagazasos modszerrel programozott szdveget, és a hagyomanyos széveg toredékeit. Ez a ki-
vénsig taldlkozik a Lengyelorszagban alkalmazott témbprogram koncepcitjaval.

A recenzié nem tart igényt a médszerek részletes ismertetésére, célja csupan az volt, hogy
rairdnyitsa a figyelmet a Lengyelorszighan e téren folyé munkéra és az elért eredményekre.

BesnyS6 Mixvnés

EDUCATION ON THE MOVE
Mozgdsban az oktatds

“Parizs—Toronto 1975. UNESCO 280 oldal

Az UNESCO f{gigazgatéja 1971-ben felkérte a vildg hét kiemelkeds nevelési szakemberét,
hogy egyrészt mérjék fel a nevelés jelenlegi helyzetét a vilagban, masrészt hatarozzak meg a
fejlodés 6 iranyait, valamint a tagallamok figyelmébe ajanlandé stratégiakat.

A Nemzetkozi Nevelésfejlesztési Bizottsag jelentése, az in. Faure-jelentés 1972-ben jelent meg
s, Learning to be” (Tanuljunk meg élni) cimmel. A jelentés vilagszerte nagy visszhangot keltett,
neves szakemberek cikkekben, konferencidkon foglalkoztak értékelésével, nem egy esetben
mélyrehaté birdlatdval. '

Az UNESCO a torontéi Ontario Neveléstudoméanyi Intézettel kozosen most kozreadta azok-
nak a tanulményoknak egy részét, amelyek annak idején a Bizottsdg munkajanak — a sze-
mélyes tapasztalatszerzés és a szakértikkel folytatott konzulticiék mellett — alapjaul szolgal-
tak. Ebben a terjedelmes kotetben, amelyet a fenti hangzatos cimmel lattak el, az annak 1de-
jén készilt 81 tanulmanynak olyan részleteit tették kizzé, amelyek alkalmasoknak latszottak
arra, hogy a Bizottsag Faure-jelentésbeli megéllapitdsainak szilardabb aldtimasztast adjanak.
Az a tény, hogy minden fejezet a Faure-jelentésb8l vett idézettel, mint mottéval indul, jél
mutatja a szerkesztSk szandékat: ez a kotet nem mads, mint kiegészits ,,olvasmanygyiijtemény’’
a Faure-jelentéshez.

A kérdések csoportositisa azonban nem kéveti a Faure-jelentés szerkezeti felosztdsat. A
konyv két nagy részre oszlik: ,,A jelenlegi helyzet leirdsa” cimi atfogd fejezetet ,,Az ujitdsok
szitkségessége” cimi rész koveti. A szerkeszt8k szemmel lathatéan nagyobb teret szenteltek a
jelenlegt helyzet leirasanak, s a jovSben szitkséges ujitdsok fejtegetése soran is inkébb a mar
jelenleg is alkalmazott kisérletek — a programozott oktatds, az integralt targyak, az iskolas-
kor eldtti nevelés, a felnGttnevelés, a tomegtajékoztatasi eszkozék felhasznalasa stb. terén —
bemutatésat tartjdk fontosnak, mintsern a spekulativ elképzelések felvazolasat.

A Faure-jelentés végsé kovetkeztetése (a ,,tanulé-tarsadalom” eszméje) itt nem jatszik ko-
zépponti szerepet, annal tobb szé esik az intézmények szerepérél. A nagy port felvert miiveirsl
mar nilunk is ismert Ivan Irrice (USA) és néhdny mas, hasonléan széls@séges szerzd itt is,
kétségbe vonja minden formalis nevelési szervezet sziikségességét, a szerzdk tébbsége azonban
racionalisabb allispontot foglal el ebben a kérdésben, s az intézményes forindknak a tarsadal-
mi kévetelményeket figyelembevevd rugalmas 4talakitasdban, az iskolai és iskolan kiviili ok-
tatds harmonikus egységének kiépitésében latja a probléma megoldasat. ’

Az oktatas helyzetének vizsgalatédnal természetesen sok szé esik a miar eddig is oly siiriin
emlegetett vdlsdgrél. E valsag tineteinek, jellegzetességeinek egyszerd leirasa — a  lemorzso-
lédas, az alkalmazkodni nem tudés, a vizsgarendszer elégtelensége, elhelyezkedési nehézségek
stb. — mellett néhany kutaté ennél mélyebbre hatolva prébalja megkeresni az okokat. Torsten
HusEn, a viligszerte nagy tekintélynek orvends svéd koézoktatastervezési szakember felhivja
a figyelmet, hogy nem szabad az oktatassal szemben maximalis kévetelményeket tdmasztani,
mert az oktatasi rendszer reformja nem pétolhatja a tarsadalmi és gazdasagi reformokat; csak
azokat kovetve tehet eleget a fejlédés kivanta kovetelményeknek. A valsag okait és a kivezets
utakat keresve P. Freme brazil térténész és filozéfus ramutat arra, hogy egy valéban dialek-
tikus kritikai elemzés egyetlen kiindulépontja csak annak tudomasul vétele lehet, hogy az ok-
tatds semmilyen koriilmények kozott sem lehet semleges. Minden oktatasi kérdéssel foglalkozo
szakembernek — legyen az kutaté, tervezé vagy tanar — tudataban kell lennie annak, hogy
feladatanak politikai sulya van.

Két neves szovjet szerzé, A. J. MarkusEvics és A. V. PETROVSZRIJ a tervezés sziikségességé-
rél és az eredményes tervezés feltételeirsl irva nyomatékosan ramutat az oktatds demokratiza-
lasanak, a t4rsadalom munkaerdszitkséglete figyelembevételének, a természettudoményi tér-
gyak és a szakmai oktatas fejlesztésének fontossigara. A pedagégiai kutatasok legiijabb ered-
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ményeivel lépést tarté oktatdstervezésnek a gazdasdgi-tdrsadalmi tervek szerves részét kell
alkotnia.

Az oktatés jelenlegi helyzetét, problémait vizsgalva és a megoldasi médokat keresve a szer-
z6k nagy része a tandrok és a tandrképzési rendszer megudliozott szerepében latjék a probléma
megoldasat. J. Kora3ex csehszlovak neveléstudomanyi kutaté szerint az oktatas kozponti
probléméja a tanirképzés, mert végiil is minden Gjitas szinvonalas és eredményes kivitelezése
a tandrok felkésziiltségétSl, s nem utolsésorban létszamuktdl figg. Ennek megfelelden a tanar-
képzést mind minéségileg, mind mennyiségileg fejleszteni kell. Az oktatdsi rendszer csak akkor
tjulhat meg, ha elébb a tanirképzési programok tartalma és modszere ujul meg.

A pedagdégusképzés mellett természetesen nem szabad megicledkezni a folyamatos és terv-

szerli tovabbképzésrsl sem, mert esak igy biztosithaté, hogy a tanérok lépést tarthassanak a
pedagégia elméletének és gyakorlatinak allandé fejlédésével. A tanarképzési programok ki-
dolgozasanal figyelembe kell venni, hogy a tanar szerepe a korszeri iskolaban jelentdsen meg-
véltozott: mar nem kizarélag tudést atadé és szamonkérs, hanem inkabb tanéacsads, irdnyitd,
szervezd szakspecialista. . .
", A tarsadalom egyre novekvé igényeihez alkalmazkodni tudé teljes emberek képzését csak tel-
Jes emberek végezhetik eredményesen. A modern neveléslélektan nagy éregje, a svajci Jean Pracer
a szaktdrgyak egyre intenzivebb oktatisa mellett az &j moédszerek és a pszicholégia aktivabb
felhasznalanak fontossagat hangstlyozza tanulményaban. Véleménye szerint a jelenleginél
sokkal tobb teret kell biztositani a gyakorlatnak, a kisérletezésnek, az egyéni alkotékészség
alapos és tudatosan tervszeri kifejlesztésének mind a pedagbgusképzésben, mind pedig az ok-
tatasban. : :

Jelenleg az oktatds vildgszerte olyan problémékkal kiizd, melyek egy részének megolddsa-
hoz nélkiilézhetetlen a nemzetkizi egyiittmitkédés. H. M. Privres angol kozgazdasz a kooperacié
hérom, tériénetileg kialakult formajat mutatja be: egyrészt az informaciok és a didkok kol-
csénds cseréjérsl, masrészt az UNESCO alkotmanyénak szellemében térténé nemzetkdzi meg-
értéste és a békére nevelésrél, végiil pedig a tarsadalmi-gazdasagi fejlodést elBsegits egyiitt-
mikodésrsl beszél.

Végeredményben tehat a ,,Mozgasban az oktatas” cimi UNESCO-kiadvany nem a Faure-
jelentés, a ,,Tanuljunk meg élni”-kétet bovitett, kiegészitett valtozata. A Nemzetkozi Neve-
lésfejlesztési Bizottsag &ltal készitett Faure-jelentés kizarélag a tapasztalatok alapjan lesziirt
atfogé kovetkeztetéseket tartalmazta, ez a bizottsig — feladatdnak jellegébSl adédéan —
sziikségszerien egységes allaspontot probalt meg kialakitani, az dsszes tagallam helyzetének,
probémdinak és igényeinek alapjin. Ezzel szemben a most megjelent tanulmanykétetben
kézzétett tanulméanyokbdl az egyes orszdgok, egyes neveléstudomanyi részteriletek specialis
problémait, igényeit ismerhetjiik meg, annak ellénére, hogy a szerzék tulajdonképpen nem
foglalkoznak egyegy probléma alapos és széles korl kifejtésével, hanem azokat sokféle oldal-
rél megkozelitve, sokféle szemponttal nyomatékositva felhivjak rajuk a figyelmet.

A kétet funkcidjat, kialakuldsdnak torténetét és szerkesztésmédjat ismerve, nem megleps-
ek a kotet gyengéi. Egyrészt mivel ezek a tanulményok tébb éve késziiltek, egyes megallapi-
tasaitk ma mar meglehetdsen kozhelyszerGen hangzanak. Masrészt a szerzdk akkeit a kotet
osszeallitéi nem egésziikben kozlik, hanem egyes kiragadott részleteket allitottak-szerkesztettek
egymas mellé, bizonyos kiils§ szempontok koéré csoportositva. Ennek kétségtelen érdekessége,
hogy egy-egy részkérdés parhuzamosan, tébb, néha ellentétes szempont felgl vizsgilhaté, ugyan-
akkor azonban e részletek kiragadasa az eredeti sziovegegyiittesekbdl, a teljes terjedelmi ta-
nulmanyokbél szdmos esetben erdltetettnek tiinik, és értelmezési-kapesoldsi zavarokat okoz.

A szocialista orszdgok szakemberei, neveléstervezsi, neveléstudomanyi kutat6i annak ide-
jén nagy érdeklédéssel és haszonnal tanulmdanyoztak (és kériiltekinté biralatban részesitették)
a Faure-jelentést. Elsdsorban szdmukra — s rajtuk kiviil az Gsszehasonlité pedagégia egyre
gyarapodé szama mivel6i részére — jelenthet sok pozitiv és negativ elSjeld tanulsigot e ta-
nulmanykétet feldolgozasa, hiszen mindnyajan érezzitk: nalunk is ,,mozgasban az oktatas”.

SzaB6 MArTA
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