érizhetGk. Ez tudomanypolitikai és kutatdsetikai kovetelmény is. Ez az igényesség szabhat
gatat a pedagdgiai publicisztikaban kimutathaté dilettantizmusnak és a pedagégiai valosag
ojrafelfedezésének.” (46. 1.)

Ismerteti az orszagos pedagégiai intézményeket; a bézisintézmények kutatasi teriileteit,
az alap és alkalmazott kutatasok céljat, a pedagogiai kutatas szakaszait, a kutatas moédszereit.

A pedagégiai kutatds c. fejezetben tobbek kozott foglalkozik a szerz6 a kutatok elGtt alls
problémak természetével, a témavalasztis és a probléma kapcsolatival. Hérom lehetdséget
kiilsnboztet meg: 1. A problémat felismerheti a kutaté maga, 2. felvethetik mésok megoldas
nélkiil, 3. van olyan eset is, amikor a megoldand6 problém4t masok pontosan megfogalmazzak
a kutaték szaméra. A pedagégiai kutatas elsé lépése a témavalasztas utan a téméval osszefiiggs
forrasirodalom tanulmanyozasa. J6l alkalmazhaté eligazitast kapunk a szakirodalom-olvasassal,
az anyaggyjtés technikajaval, a hipotézisek megfogalmazasaval kapesolatban. Tomoren 6ssze-
foglalt része a kdnyvnek a pedagégiai kutatds médszereit felsorols, ezeket a médszereket meg-
hatérozé, leiré6 mintegy 30 oldal.

Megszivlelend6k azok a tanicsok, amelyeket Zsorwar Jézsef a ,szivegalkotds’” éltaldnos
tudnivaléirél ir. Figyelmeztet a leggyakoribb, legaltalanosabb hibakra. J6l érthets, egyszeri,
szemléletes abraval vazolja fel az frasmii alapszerkezetét.

Befejezésiil mellékletként a szerz§i jogi térvényt, a bibliogrifiai hivatkozds szabvanyat,
és egy bibliografiat kozol ,,A tudomanyos kutatémunka elméletérsl, metodikajarol, forrasairdl,
és a tdjékozddas segédeszkozeirsl” cimmel. Ezek is emelik a kényv informéciés értékét, amelyet
jo! fel lehet hasznalni az emlitetteken kiviil még a tanar- és tanitéképzd féiskolak ,,Konyvtdr-
haszndlati ismeretek” és ,,Bevezetés a pedagigiai kutatémunkdba” tantirgyai tanitdsindl is.

FreckENSTEINNE CSERVENEA JULIA

'CZESLAW KUPISIEWICZ: METODY NAUCZANIA PROGRAMOWANIEGO

A didaktikat programozds médszeret
Varsé, Paistwowe Wydawnictwo Naukowe. 1974. 176 oldal

Lengyelorszagbann a programozott oktatas irdnti érdeklfdés egyre fokozédik. A pedagégiai
folyéiratok hasibjain szamos cikk és értekezés jelent meg ebben a problémakérben, s ezenfeliil
konyvek szamoltak be az elért eredményekrsl. Hidnyzott azonban mindezideig a programozis
médszereinek kimerits &s hozzaférhets feldolgozdsa. Az Egyesiilt Allamokban kiilénbézé kézi-
konyvek foglalkoznak a programozissal, s a francia munkak is elsésorban ,,a programok fel-
épitésébe valé bevezetést” tizik ki célul. Az angol Ruleg-médszerd programozé kényvet a
Szovjetuniéban is leforditottak. Mindezek a kériilmények arra késztették a szerzdt, hogy kony-
vében mind a kiilfsldi, mind a hazai eredményeket 8sszefoglalja, kiilondsen a kiilsnb5zd mod-
szerek hasznalatat illetsleg.

Az elsé fejezet (a programozott oktatis dltalinos jellemzése) bevezetésében roviden atte-
kinti az oktatés fejlddését, s ugy veéli, hogy a programozott oktatas bizonyos elemei mar Sz6x-
ratisznél és DEscaRTEs-nal is megtaldlhaték voltak. Utal HerBarT, DiEsTERWEG, J. DEWEY,
J. W. Davip eredményeire, s dsszehasonlitja a hagyomanyos és a programozott oktatds alap-
elveit. '

A hagyomdnyos oktatds alapelyei : A programozott oktatds alapelvei:
1. szemléletesség 1. kis lépések

2.a tanulék tudatos és aktiv részvétele az 2.a tanulék aktivizalasa
oktatas folyamatéban )

3. hozzaférhetdség (a nehézségek fokozdsa) 3. minden felelet azonnali értékelése (&nérté-
kelés) és az elkovetett hibsk javitasa (6n-
javitas)

4. a tanul6k tudédsinak tartéssaga 4, a tanulis tartalmdnak és {itemének egyén-
hez szabasa

5. rendszeresség 5. ii programozot t szovegek empirikus igazo-
asa

6.a tanulék tuddsanak alkalmazhatésiga
7. az elmélet kapcsolata a gyakorlattal
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- A programozott oktatas tulajdonképpeni megteremtdje B. F. SkinnNER, a Harward Egyetem
pszicholégiai professzora az Gigynevezett linedris moédszert alkalmazta. Eszerint. a tananyagot
kis adagokra (lépések, mikroinformaciék) kell osztani, mert a tanulé igy kénnyebben megjegyzi.
A tanulék valaszat azonnal meg kell erdsiteni,példaul egy kis keretben eszkozolt jellel, amit
Osszehasonlithat a sziveg oldalan feltiintetett kerettel. A tanulis iitemét az egyénhez kell
szabni. A nehézségeket fokozni kell. Minthogy a tanul6 itt egyenes uton nyeri el a tudast, a
program elnevezése: egyenes vonalii vagy linedris.

A fenti rendszertél eltérden N. A. CRowpER chicagéi pszicholégus azon az allasponton volt,
hogy a tanulék altal a tanulés folyaman elkdvetett hibakat nem kell elitélni. Ezeket fel lehet
hasznalni olyan kérdések megvildgitasara, amelyeket a tanulé nem értett meg. Mig a linearis
médszernél bizonyos hézagokat 6nalléan megalkotott valaszokkal kell kitslteni, itt valasztani
lehet néhény, sét tizegynéhdny vialasz kéziil. Ennek az Ggynevezett eldgazdsos programozés-
nak az az eldnye, hogy az anyagot nagyobb anyagegységekre osztja a kisebb altémakéroknek
megfelelen. A tanulénak a helyes valaszt kell megtalalma. Helytelen valasz esetén 0jbél elsl-
rol kell kiindulnia a helyes vélasz megkeresésére. Az eligazasos médszerrel a tanulék egyéni
tulajdonsagaihoz kell alkalmazkodni: a jobb tanulék révidebb uton jussanak el az eredményhez.
A nehézségek fokozasanal vigyazni kell. A programban eléfordulé fogalmakat, térvényeket,
elveket a szoveg keretében eléforduld kiilonbozs felfogasban kell bemutatni, s ezeket példak-
kal illusztralni. . .

A linearis és eligazdsos programot ért birdlatok uté4n az angol sheffieldi egyetem pszicholé-
gusai megalkottdk az dgynevezett vegyes programozds alapjait. A tananyagot a didaktikai cél-
tol fiiggben kiilonbsz6 porcidkra osztjak. A tanulék a valaszt mind valasztis utjan, mind a
szbvegben szerepld hézagok kitsltése altal adja meg. A tanulé nem juthat el a kévetkezs keret-
be, amig az el6z6t nem sajatitotta el kellképpen. A fokozatossag elve itt is kotelezs.

A szerz4 ezutan részletesen ismerteti .az egyes moédszerek példait. A linearis programozasra
a példat a Varséi Egyetem didaktikai tanszéke készitette el a gybgyszerészeti tankonyvre.
Az elagazasos médszerre a példa az angol tankényv egy részlete alapjan késziilt. A vegyes méd-
szer bemutatasa a Fo6ld a péaly4jan c. tankényv alapjan tortént. :

A programot ,,gépek” segitségével is lehet kozdlni. A szerzs az oktaté gép elnevezés helyett
inkabb a didaktikai gépet hasznilja. Részletesen targyalja egyes fajtaikat szovjet és NDK-s
didaktikusok munkai alapjan. Felosztasuk szerint a didaktikai gépek fajai és funkecidi: infor-
mécid, valasz kévetelése, a gép és a tanulé munkatempdjénak egyénhez szabasa, a tanulé altal
adott valaszok dsszehasonlitisa a helyes vélasszal, visszacsatolds, az dsszehasonlitott vélaszok
regisztrildsa, az anyag szelektdldsa, informacié-tdrolds, a programot a tanulé interpretélhatja
vagy nem, komputer.

A kényv szerzSje az oktaté gépek elsd alkalmazasat a lengyel Trebicki STaNisLaw varséi
tanarnak és L. Pressey ohiéi egyetemi pszicholégiai professzornak tulajdonitja szézadunk
20-as éveiben, s leirja ezeknek a kezdeti gépeknek szerkezetét, miikodési elvét. Az 50-es évek-
ben SkINNER linearisan programozott gépe ] anyag megtanittatisit segitette el. Ma mér
vannak audiovizudlis oktaté gépek is, amelyek a televizidkésziilékkel, magnetofonnal ossze-
kétve hasznosithaték, készitenek komputerekkel egybekapcsolt didaktikai gépeket is. A kom-
puterek segitségével az egyénekhez lehet szabni az oktatas iitemét és tartalmat is.

Arra a kérdésre, hogy a tankdényv vagy az oktatd gép a célszeriibb-e, nem egydntetd a vé-
lemény. A gépek dragibbak. Mindenfajta gép értéke és hatékonysiga a programtél fiigg. A
programozott oktatas alapvet§ tényezsje éppen ez: a helyesen] programozolt sziveg, a prog-
ram.

A kényv jsmerteti a linedris programozds modszereit. A Ruleg-médszer a Rule (szabaly) és
az Examples (példak) szavak kezdetének Osszevondsabél szdrmazik. A tovébbiakban az elaga-
Z430s programozas és a vegyes programozas modszereit ismerteti részletesen.

A VL fejezetben a szerzi a programok értékelésének ismérveivel és médjaival foglalkozik.
Az értékelés egy eldzetes értékelésbsl és a gyakorlati (empirikus) igazolasbél 4ll. Az oktatds
eredményein altaldban az elsajatitott ismeretek, jartassigok és szokasok tarat értjiik, amely
alkalmas a vilagnézet kialakitasira. Ennek lemérésére tesztek szolgalnak. Ezt célszerd kozvet-
leniil az anyag atvétele utén elvégezni, és néhany hét elteltével megismételni. Ezenkiviil koz-
vetlen, hosszan tarté6 megfigyelést kell végezni.

1967-ben Bostonban az Amerikai Programozott Oktatési Térsulat &ssz-amerikai kongresz-
szust tartott az eredmények felmérésére. Szaz eldadés hangozott el, pszicholégusok, az ipar
képviselgi, allam- és taniigyigazgatasi dolgozék, a hadsereg és tanarok részérél. Uj médszert
kivantak keresni, s biraltak az oktaté gépeket is. Ugyszintén siirgették a tanulék altal elsaja-
titandé tananyag behat6 elemzését és felilvizsgalatat. Az 4j program nem lehet merev, legyen
rugalmas, sokoldald, irdnyitsa a tanulét, és biztositson részére széles teriiletet az 6ndlls, aktiv
kezdeményezésekre. A kongresszus 6 érdeme, hogy hangsilyozta a program sokoldalasigénak
(tehat bizonyos értelemben ,,vegyes” voltanak) sziikségességét. Fel kell benne venni a linearis,
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elagazasos modszerrel programozott szdveget, és a hagyomanyos széveg toredékeit. Ez a ki-
vénsig taldlkozik a Lengyelorszagban alkalmazott témbprogram koncepcitjaval.

A recenzié nem tart igényt a médszerek részletes ismertetésére, célja csupan az volt, hogy
rairdnyitsa a figyelmet a Lengyelorszighan e téren folyé munkéra és az elért eredményekre.

BesnyS6 Mixvnés

EDUCATION ON THE MOVE
Mozgdsban az oktatds

“Parizs—Toronto 1975. UNESCO 280 oldal

Az UNESCO f{gigazgatéja 1971-ben felkérte a vildg hét kiemelkeds nevelési szakemberét,
hogy egyrészt mérjék fel a nevelés jelenlegi helyzetét a vilagban, masrészt hatarozzak meg a
fejlodés 6 iranyait, valamint a tagallamok figyelmébe ajanlandé stratégiakat.

A Nemzetkozi Nevelésfejlesztési Bizottsag jelentése, az in. Faure-jelentés 1972-ben jelent meg
s, Learning to be” (Tanuljunk meg élni) cimmel. A jelentés vilagszerte nagy visszhangot keltett,
neves szakemberek cikkekben, konferencidkon foglalkoztak értékelésével, nem egy esetben
mélyrehaté birdlatdval. '

Az UNESCO a torontéi Ontario Neveléstudoméanyi Intézettel kozosen most kozreadta azok-
nak a tanulményoknak egy részét, amelyek annak idején a Bizottsdg munkajanak — a sze-
mélyes tapasztalatszerzés és a szakértikkel folytatott konzulticiék mellett — alapjaul szolgal-
tak. Ebben a terjedelmes kotetben, amelyet a fenti hangzatos cimmel lattak el, az annak 1de-
jén készilt 81 tanulmanynak olyan részleteit tették kizzé, amelyek alkalmasoknak latszottak
arra, hogy a Bizottsag Faure-jelentésbeli megéllapitdsainak szilardabb aldtimasztast adjanak.
Az a tény, hogy minden fejezet a Faure-jelentésb8l vett idézettel, mint mottéval indul, jél
mutatja a szerkesztSk szandékat: ez a kotet nem mads, mint kiegészits ,,olvasmanygyiijtemény’’
a Faure-jelentéshez.

A kérdések csoportositisa azonban nem kéveti a Faure-jelentés szerkezeti felosztdsat. A
konyv két nagy részre oszlik: ,,A jelenlegi helyzet leirdsa” cimi atfogd fejezetet ,,Az ujitdsok
szitkségessége” cimi rész koveti. A szerkeszt8k szemmel lathatéan nagyobb teret szenteltek a
jelenlegt helyzet leirasanak, s a jovSben szitkséges ujitdsok fejtegetése soran is inkébb a mar
jelenleg is alkalmazott kisérletek — a programozott oktatds, az integralt targyak, az iskolas-
kor eldtti nevelés, a felnGttnevelés, a tomegtajékoztatasi eszkozék felhasznalasa stb. terén —
bemutatésat tartjdk fontosnak, mintsern a spekulativ elképzelések felvazolasat.

A Faure-jelentés végsé kovetkeztetése (a ,,tanulé-tarsadalom” eszméje) itt nem jatszik ko-
zépponti szerepet, annal tobb szé esik az intézmények szerepérél. A nagy port felvert miiveirsl
mar nilunk is ismert Ivan Irrice (USA) és néhdny mas, hasonléan széls@séges szerzd itt is,
kétségbe vonja minden formalis nevelési szervezet sziikségességét, a szerzdk tébbsége azonban
racionalisabb allispontot foglal el ebben a kérdésben, s az intézményes forindknak a tarsadal-
mi kévetelményeket figyelembevevd rugalmas 4talakitasdban, az iskolai és iskolan kiviili ok-
tatds harmonikus egységének kiépitésében latja a probléma megoldasat. ’

Az oktatas helyzetének vizsgalatédnal természetesen sok szé esik a miar eddig is oly siiriin
emlegetett vdlsdgrél. E valsag tineteinek, jellegzetességeinek egyszerd leirasa — a  lemorzso-
lédas, az alkalmazkodni nem tudés, a vizsgarendszer elégtelensége, elhelyezkedési nehézségek
stb. — mellett néhany kutaté ennél mélyebbre hatolva prébalja megkeresni az okokat. Torsten
HusEn, a viligszerte nagy tekintélynek orvends svéd koézoktatastervezési szakember felhivja
a figyelmet, hogy nem szabad az oktatassal szemben maximalis kévetelményeket tdmasztani,
mert az oktatasi rendszer reformja nem pétolhatja a tarsadalmi és gazdasagi reformokat; csak
azokat kovetve tehet eleget a fejlédés kivanta kovetelményeknek. A valsag okait és a kivezets
utakat keresve P. Freme brazil térténész és filozéfus ramutat arra, hogy egy valéban dialek-
tikus kritikai elemzés egyetlen kiindulépontja csak annak tudomasul vétele lehet, hogy az ok-
tatds semmilyen koriilmények kozott sem lehet semleges. Minden oktatasi kérdéssel foglalkozo
szakembernek — legyen az kutaté, tervezé vagy tanar — tudataban kell lennie annak, hogy
feladatanak politikai sulya van.

Két neves szovjet szerzé, A. J. MarkusEvics és A. V. PETROVSZRIJ a tervezés sziikségességé-
rél és az eredményes tervezés feltételeirsl irva nyomatékosan ramutat az oktatds demokratiza-
lasanak, a t4rsadalom munkaerdszitkséglete figyelembevételének, a természettudoményi tér-
gyak és a szakmai oktatas fejlesztésének fontossigara. A pedagégiai kutatasok legiijabb ered-
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