Bar az 1944—1948 kozott végrehajtott lengyel iskolareform — mert a szerz§ véleménye
szerint egyetlen, tobb szakaszban megvalésitott reformrél van sz6 — nem volt minden tekintetben
kovetkezetes 'és teljes, forradalmi fordulatot hozott a lengyel kozoktatds torténetében. Meg-
valésitotta az egységes, ingyenes és demokratikus kozoktatast a varosi és falusi fiatalok szamara,
s sikeriilt biztositama, hogy a 7—13 éves gyermekek 949/,-a valéban iskolaba jarhasson.

Stanislaw MavuersBeErG tanubminya gazdag forrisanyagra — sok nehezen hozziférhets
dokumentumra — tamaszkodva kiséri végig a lengyel kozoktatas fejlodésének elss éveit, teljes
képet adva az &j kozoktatasi rendszer minden teriiletének kialakulasarsl és megszilardulasarsl.
Nyomon koveti az iskolarendszerben végbemené eszmei valtozdsokat, s a szocialista nevelési
eszmény kialakulasit a tarsadalmi-politikai harcokban. Kényve érdekes olvasmany mindenki
szdméra, akit nemcsak a lengyel, hanem altaldban a szocialista iskolarendszerek kialakulisa
érdekel. : :

BArrAny1r ZoLTANNE

KOZMA TAMAS: HATRANYOS ,HELYZET

.Budapes't, 1975. Tankdnyvkiadé. 235 oldal. Korszeri Nevelés
.. 7 6.szdm ’

Eget§ tarsadalmi probléma &tfogé nevelésszociolégiai elemzésére villalkozik Kozma Tamas
a ,,Korszeri nevelés’” cimd sorozat #j kotetében. '

A tarsadalmi hatrinyok vizsgélata vilagszerte napirendre keriilt. A polgiri oktatasiigyi-
szociologiai vizsgalatok j6részt annak a kritikai-szociolégianak az aramkérébe tartoznak, amely
korunk progressziv polgiri mozgalmainak térsadalomtudoményi lecsapédasa. A polgari oktatés-
tigyi-szocioldgiai kritikan tul, a tdrsadalmi mobilitds biztositdsa a szocialista rendszer fontos
tarsadalompolitikai (a hatalom kérdése) és gazdasagpolitikai (szakember-ellatottsag, foldrajzi
mobilitds biztositasa, életszinvonal) kérdése. Ennek ellenére statisztikailag is kimutatott tény,
hogy a kiilénb6z6 tirsadalmi rétegek napjainkban egyenlStlen esélyekkel kisérlik meg a helyzet-
véltoztatast.

Ennek okait vizsgilva kétfajta megkozelitéssel talalkozunk. A kérdés szocioldgiai szempontia
feltardsa a tények megallapitasan til elsGsorban a kritika funkciéjat tolti be a tarsadalmi mobi-
litas dontd tényezéjével, az iskolaval szemben. (Jérészt ilyenek a nyugati oktatasiigyi-szociols-
giai vizsgalatok, valamint FERGE Zsuzsa és Gazs6 Ferenc vizsgalatai.) Az oktatdsiigyi-pedagégiai
megkozelités megoldasi médokat javasol ugyan, de nem vet szdmot kells mértékben a kérdés
tirsadalmi 6sszefiiggéseivel.” A szociologusok és az oktatasi szakemberek egyiittmikodése
az ut6obbi két évtizedben allandésult, az oktatasiigy terilletén végzett adatgydjtéseket, fel-
méréseket gyakran elemezték szociolégiai szempontbél, kevesebbet foglalkoztak azonban
ezeknek az elemzéseknek oktatasiigyi tanulsigaival. Ilyen médon a ,hdirdny” az iskolazott-
saghol szdrmazé egyenlStlenség neve lett, a felel3sség ezért elsdsorban az iskolat terhelte. Pedig
minden gyakorlé pedagégus tudja, hogy a hatranyok jelentékeny részét a tanulsk magukkal
hozzdk az iskoldba, az iskola csupan kinagyitja, konkretizdlja, statisztikailag kimutathatéva te-
szi a tarsadalmi kiilonbségeket.

Kozma Tamas a hatrinyos helyzet problémajanak 4j értelmezési keretét dolgoztaki: szociolégiai
maodszerekkel feltdria a tdrsadalmi rétegezddés és a tanulmdnyi eredmények determindcids lancolatdt,
a hdtrdnyok csikkentésére pedig oktatdsiigyi eszkozsket keres. Ez az iskola-szociolégiai szemlélet
az iskolat mint szervezetet vizsgalja, szoros dsszefiiggésben telepiilési és tarsadalmi kérnyezetével,
melynek sziikségleteit ki kell hogy elégitse. Ilyen médon a hatranyokat dgy foghatjuk fel,
mint az iskola funkeciéjaban a kérnyezet hatdsira beallott zavarokat, amelyek nem masok,
mint a telepiilés alacsony urbanizaltsagi szinvonaldnak sajatos oktatasiigyi-pedagégiai meg-
nyilvanulasai. ’

Ennek a hipotézisnek a bizonyitasdra a szerzé jelent8s kiilfldi kutatasok eredményeit veti
dssze részben sajat, valamint méasok hazai vizsgalataival. Felhasznalta a Miivelddésiigylr Minisz-
térium altal évente Gsszegyiijtott statisztikai adatokat, (az 1967—68. évieket), az Orszagos
Pedagoégiai Intézet ugyanebben a tanévben 58 iskoldban végzett teljesitményszint-mérését,
s a kapott eredményeket egy hatranyos helyzetidi iskolakorzet elemzésével vetette egybe. A
rendelkezésére allé nagyszami adat gépi feldolgozasival szamszertien megfoghatéva valtak
a pedagdgusok éltal eddig tobbnyire csak sejtett osszefiiggések. Ilyenek példaul:

A hétranyos helyzet elsésorban a ,,kultardhoz két6ds”, verbalis készségekre épits targyakban
nyilvanvals, a nem verbalis teljesitmények szempontjabol az iskolai tényezdk szerepe nagyobb.
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A negyedik osztalyos. gyermek teljesitményeit az iskolai tényez6k. erdsen befolyasoljak,
a nyolcadikos tanulé teljesitményeiben az iskolai tényezGk mar joval kisebb siillyal szerepelnek,

A tanulmanyi elémenetel kialakulasaban déntd szerepii a sziildk tarsadalmi helyzete, iskola-
zottsaga, igényszintje, az iskolai tényezék koziil legjelentésebb a személyi ellatottsag.

A fentiekbdl kévetkezik, hogy a tanulméinyi eredmények rétegspecifikus volta erdsen &ssze-
figg azzal, hogy az eredményeket elonyisen, illetve hdtrdnyosan befolydsolé tényezk rendszert
alkotva alakitjdk ki egy-egy iskolakirzet nevelési kirnyezetét. A vizsgalatok bebizonyitottik, hogy
az iskolai munka térgyi és személyi feltételei, az iskola tarsadalmi kornyezete (tarsadalmi gssze-
tétel, jovedelmi szint, iskolazottséagi szint, stb.) erdteljesen korrelal az iskolakérzet urbanizalt-
sgi szinvonalaval (kézponti fekvés, miivelddési és kommunalis ellatottsig). A telepiilések fejlett-
ségi kiilonbségei tehat kifejezik a tarsadalmi Gsszetétel kiilonbozgségeit is; a ,,tdrsadalmi réteg-
z6dés lejtdje” egybeesik az ,,urbanizacié lejtsjével”. Igy az infrastruktira hagyomanyos egyen-
16tlenségei miatt nem csupén héatranyos helyzeti tanul6k vannak, hanem — és ez a stlyosabb —
hatranyos helyzeti iskolakérzetek is léteznek.

Ezekb6l a megallapitasokbol kovetkezik az a ,stratégia” és ,,taktika”, a ,,segitségnytjtason”
tilmutaté ,.elényprogram”, amellyel a probléma megoldasdnak 6j utjait, Gj szempontjait
keresi a szerz6. Az 0) ,stratégiat’” és taktikat” az teszi sziikségessé, hogy a segitségnyijtas
hagyomanyos formai rendkiviili kiltségigényességitk ellenére sem minden esetben hatésosak,
mert nem képesek megbirkézni a tdrsadalmi-kulturlis kérnyezet hatasaival. Ezért esak olyan
komplex fejlesztési programoktél lehet eredményt remélni, amelyek egyszerre tiizik ki célul
az infrastrukturalis és a tudati hatranyok lekiizdését.

A hatranyok lekiizdése nmem lehet kampényfeladat, hanem hosszGtava tervezést igényls
munka, mert a hdirdnyos helyzet nem torzulds, hanem adottsig, nem az oktatasiigy defor-
malédasanak kovetkezménye, hanem a tarsadalmi struktiriaban gyokerezik. Eppen ezért
mindaddig, amig a tarsadalmi munkamegosztas killonbozdségeire a szocialista tarsadalomban
is az egyenlétlenség bizonyos viszonyai épiilnek;, a segitségnyijtés fontos neveléstudomanyi,
oktatasiigyi és taniigyigazgatasi feladat. Az ebbdl kovetkezd ,stratégia” és ,,taktika” leg-
fontosabb tényezdje az -egész - oltatdsi rendszer hatékonysdgdnak névelése, Az oktatias haté-
konysiganak 4j kritériuma, hogy mennyire eredményes bizonyos kornyezeti feltételek mellett.
A pedagégusok moédszertani kultirajanak ndvelése, az iskola térsadalmi-tarsasagi feladatainak
erdsitése, az oktatasiigy telepiiléstervezése mind-mind ezt a célt kell hogy szolgalja. Mindezek
a tényez8k csak egy jol dtgondolt, szocialista tirsadalompolitika részeiként valthatjak be a
hozzajuk flzott reményt.

Kozma Tamés tanulménya az oktatas-nevelés Ossztarsadalmi osszefiiggéseit sokoldaltian
feltar6 md. JelentSs szakirodalomra tdmaszkodik: irodalomjegyzéke mintegy 160 tételes.
Erénye a kiilonb6z6 nevelésszociolégiai terminolégidk egységesitése, kovetkezetes hasznalata.
A kutatasok adatainak a matematikai. statisztika eszkozeivel valé feldolgozisa biztositja a
kovetkeztetések objektivitasat, s alkalmassé teszi fontos oktatdspolitikai déntések megala-
pozésara is. A gyakorldé pedagégusok szaméra kilonésen figyelemre méltéak azok a sta-
tisztikai eredmények, amelyek a pedagdgiai kiwélemény nyilodnealéan szubjektivitdsbol adodo
torzuldsait mutatjdk. (Az iskola targyi feltételei nem befolyasoljak szignifikansan a tanul-
ményi eredményeket, a pedagégusok értékelése viszont korrelaciét mutat az iskolakérzet
urbanizaltsagaval, a pedagégusok kozérzetével. Erdekes, hogy a csonka csalad és a mulasz-
tas nem fiigg dssze a hatranyos helyzettel.) .

Gazdagitjak és kézzelloghatobbé teszik a tanulményt az egyes fejezeteket lezéré kiilfsldi
kitekintések, sorsok, esettanulmanyok. Kiilonosen megkap6ak a tanulok vallomasai. A kutatasi
eredmények fényében ezek a mindennapi tények nagy dramai erével hatnak. A ,,Csanadfalvi”
esettanulmény példa arra, hogy a helyi nevelési rendszerek kialakitisanal hogyan kell figyelembe
venni az iskolakérzet sajatossigait. A hatranyos helyzet elemzése szempontjabdl kiilonssen
értékes, hogy felhivja a figyelmet a tarsadalmi gsszetétel helyi, differencidlt modelljének ki-
alakitasara.

Kozma Taméas kényve tanulsagos olvasmény, igen hasznosan iranyitja mind a gyakorls
pedagégusok, mind az oktataspolitikéval foglalkozo szakemberek figyelmét erre a fontos oktatés-
iigyl problémara. A sorozat ciméhez hiien, a téma felvetése és megoldasa valéban a korszerd
nevelés alapkérdését érinti. :
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