UJ TAVLATOK AZ ANGOLSZASZ CURRICULUM-KUTATASBAN

Az angolszisz orszdgokban ugyanigy, mint masutt, az utébbi évtizedekben sokszorosara
emelkedett a pedagégiai kiadvényok széma. A vezetdk felismerték, hogy megtériil a réafordi-
t4s, ha nagy dsszegeket 4ldoznak pedagégiai kutatésokra. Mig azonban az étvenes-hatvanas
években az oktatds médszerei, a ,,hogyan tanftsunk” kérdése allt a kutatdsok homlokterében,
az utébbi tiz évben a figyelem inkabb az oktatis tartalméra, a ,mit tanitsunk” problémajara
iranyul. Az angolszész orszdgokban sorra alakulnak a kiilonb6z8 bizottsigok, intézmények,
szervezetek, melyek feladata egy j, korunk kovetelményeinek megfelels curriculum létrehozasa.

A curriculum a kiilénb6z8 szerz§knél f6ként tantervet, tananyagot jelent. Sokan hasznél-
jak a tantdrgyak osszességének szinonfmajaként. Ujabban azonban méir egy jéval szélesebb
értelmezése kezd tért héditani. Paul Hirsr szerint a curriculum olyan é€lére eltervezett iskolai
program, amelynek segftségével a tanul6k elérhetnek bizonyos kitizott oktatasi célokat.! John
F. KErm professzor azt mondja, hogy a curriculumba minden olyan ismeret, illetve ismeret-
szerzés beletartozik, melyet az iskola tervez és irdnyit, fiiggetleniil attél, hogy az ismeretszerzés
csoportosan vagy egyénileg, az iskola falain beliil vagy azon kiviil térténik.2 Az amerikai Dive
mér messzebbre megy. Néla a curriculum szé az egész iskolai program jelslésére szolgal. Magdaba
foglalja az eltérd szintid célokat, a tananyag tervezését és a gyakorlatba val6 sttételét, a tani-
tasi-tanuldsi folyamatot, a médszereket, az anyagokat és értékelésiiket.d
. Davehez hasonléan értelmezi a curriculumot az angol WHEELER, az amerikai Eisnern, Tasa
és CRoONBACHE — hogy csak a legismertebb szakértSket emlitsiik.

Mar a definiciék kiilonb6zgsége is azt jelzi, hogy az angolszész curriculumkutatds ttvesz-
tsiben nehéz eligazodni. Osszefoglalé elemz6 md nem jelent és nem is jelenhetett meg, hiszen
mindenhol még esak a munka kezdeténél tartanak, més-més tton haladnak, méas-més médon
prébalnak eredményeket elérni. Ennek ellenére a szakirodalom tanulményozisa kézben sok
hasonlé vagy azonos kérdésfelvetéssel és véalasszal talalkozunk.* Melyek azok az &ltaldnos prob-
lémék, melyek az angolszdsz curriculum kutatést napjainkban leginkébb foglalkoztatjék?

A leggyakrabbah vitatoit kérdések a kévetkezdk:

1. Milyen kiilsé tényezSket lsell figyelembe venni egy 1j, korszerd curriculum tervezésénél?

2. Mit tartalmazzon a tananyag?

3. Melyek azok a médszerek, amelyek leginkabb megfelelnek az Gj tananyagtartalomnak?

4. Hogyan lehetne felilvizsgalni és médositani az elavult értékelési rendszert?

5. Milyen médon lehet a curriculum-kutatds eredményeit széles korben megismertetni?

Az angolszdsz szerz6k nagyjabél azonos kovetkeztetésekre jutnak a curriculum-tervezést
befoly4asol6 kiilsG tényezdkkel kapesolatban. Egyetértenek abban, hogy a tervezésnél korunk
gazdasdgi problémaibél kell kiindulni. Azt valljak, hogy a legfébb feladat egy olyan tananyag
Osszevélogatasa, amely képes arra, hogy a tanul6kban olyan ké é } i, mint a
kérdezni tudés, az 6nallé vélaszkeresés és vélaszadéds képessége. A gyerekeket ma mér nem kész
vélaszokra Kell megtanitani, hanem arra, hogy képesek legyenek a megvéltozott koriilmények-
hez alkalmazkodni és az iskolaéveken til, egy egész életen 4t tanulni.

Korunk bonyolult tirsadalmi probléméi is hatast gyakorolnak a curriculum tervezésére.
Néhany évtizeddel ezelStt a gyermekek tébbnyire csak sziileiktdl, tanaraiktdl szerezték az in-
formacidkat iskolaséveik alatt, a t8liik kapott értékrendszert tették magukéva és ezen a fel-
néttkor a legtobb esetben csak keveset valtoztatott. '

Kétségtelen, hogy napjainkban, amikor a tanulék mér gyermekkoruktél kezdve szdmtalan
csatornén jutnak informéacitokhoz, a sziil6k, tandrok vezet8szerepe, tekintélye csokken. A gye-
rekek hamarabb érnek, 4] sajatos értékrendszert alakitanak ki maguknak, ami sokszor nagyon
kilonbézik az &ltaldnosan elfogadott norméktél. A curriculum-tervezésnél nagy figyelmet kell
forditani arra, hogy a gyermekek korabbi érésének, onéllésodasénak pozitiv vondsait kihasz-
néljuk és j6 irdnyba tereljiik, mert megfelel vezetés hijan a gyerek elvész a problémak kozott.

Ha olyan curriculumot terveziink, amely a gyermekek aktivitasén alapul, amely lehetévé
teszi az 6n4llé ismeretszerzést, a kisérletezést, amely biztositja, hogy a tanar csak irdnyitsa
a tanulési folyamatot, de ne & legyen minden informéacié forrasa — akkor az iskola kiilsé képe
és belsd rendje is egyesapasra megvaltozik. :

1P, H .Hirst: The Curriculum. London, 1968. 76.

2 Changing the Curriculum. Szerk. J. F. Kerr. London, 1971. 34.

3 R. H. Dave: Lifelong Education and School Curriculum. Hamburg, 1973. 8.

4 A nélunk is hozzaférhetd mivek kozill a kovetkezoket emeljiik ki: R. W. Heath: New Cur-
jucula. New York, 1964.; D. Manning: Toward a Humanistic Curriculum. London, 1971.;
H. Taba: Curriculum Development. Theory and Practice. New York, 1962.; D. K. Wheeler :
Curriculum Progess. London, 1967. ;
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. Eltdnik a ma még oly megszokott kép, amely padban iil§ és asitozd, a tudast passzivan és
kényelmesen befogad6é tanulokat mutat. Minden mozgéasba jon, de ez a mozgis mégsem fe-
gyelmezetlenség. Ha maga a curriculum a fegyelem forrasa, megsziinnek a fegyelmezési prob-
lémak. . .

Olyan korban éliink, amelyebn egyre fokozottabban csékken a munkaidé és ezzel egyiitt
novekszik a szabad id8. A tobb szabad id6 sok 6rom és hasznos id6téltés, de unalom és anti-
szocidlis viselkedés forrasa is lehet. Ezt felismerve az angolszasz tantervelmélet szakemberei
feladatuknak tekintik egy olyan curriculum tervezését, amely mar az iskolaévek alatt lehetévé
teszi, hogy a tanulék felkésziiljenek a szabad 1d6 helyes felhasznalaséara.

. A curriculum tervezésénél még két, az elébbieknél nem kevésbé fontos tényezdt kell figye-
lembe venni.

A kutatok nem nélkiilszhetik a gyakorlé pedagégusok segitségét, sGt egy-egy 1j rész beve
zetése utdn nem art, ha megkérdezik a tanulék véleményét is. -

*

. Miutén 4ttekintettik a curriculum tervezésére befolyast gyakorlé kiilsé tényezdket, néz-
ziik meg, hogyan vélekednek az angolszasz szerz6k a curriculum kutatds legtobbet vitatott
problémajarsl, a tananyag kivdlasztdsdrol és elrendezésérél.

. Mivel a tudasanyag egyre novekszik, ez sziikségszerien magéval hozza a specializicié prob-
lémajat. Egy-egy tudomanyon beliil 4 teriiletek, ¢j agak keletkeznek. Kévetve a tudoméany
specializalédasi folyamatat, ez azt eredményezné, hogy a jovében mind tébb és tobb tantér-
gyat tanitanink. Ez a tulzott specializicié egy bizonyos hataron tul beldthatatlan kévetkez
ményekkel jirna, hiszen ha minden tanulé minden teriileten elmélyiilt tanulméanyokat foly-
tatna, a képzés feliiletessé valna, mert az ilyesfajta curriculum nem képes figyelembe venni az
egyén szikségelteit, képességeit, érdeklddését.

" Mi a megoldas? :

A curriculum angolszasz tervezdi messzemenden egyetértenek abban, hogy ezeket az ellent-
mondasokat csak egyféleképpen lehet megsziintetni, vagy legalabbis tompitani. Egy mindenki
szamara kozds tananyagot (a legtobb angolszasz szerzé ,tananyagmagnak’ nevezi, mi inkabb
torzsanyaghént emlegetjiik) kell tervezni, amely képessé teszi az egyént arra, hogy j6l megallja
a helyét, és a tarsadalom teljesértékii tagjaként éljen. Emellett érakeretet kell biztositani arra,
bogy mindenki érdeklsdésének megfelelden specidlis tanulményokat folytasson. A tananyag-
mag és a speciilis tanulmanyokra forditott idé ardnya iskolatipusonként (és a kiilonbozd szer-
z6knél) valtozik. Ha a szélsdségek ismertetésétdl eltekintiink, elmondhatjuk, hogy a kutaték
tobbségének véleménye szerint legjobb, ha az elemi iskoldban mindenki egyforma tananyagot
tanul, késébb fokozatosan emelkedik a specialis képzésre forditott id5, mig a kézépiskolas kor
végére a kozos és a specidlis tanulméanyok fele-fele aranyban oszlanak meg. Magasabb szin-
ten a speciélis képzés az iskola falain kiviil kell hogy térténjen, hogy az iskola és az ,,élet’” kozti
atmenet minél térésmentesebb lehessen. ‘

Hogyan vélekednek a kutaték a tananyag tartalmarél?

Az angolszisz szakemberek nézetel megegyeznek abban, hogy a jovében nem kiilondlls tan-
tdrgyakat kell tanitani, hanem 4tiérve a tantargyi kereteket, egymassal osszefiiggs, egymason
alapulé, elméleti és gyakorlati ismereteket is nyajté komplex tantirgycsoportokat. Melyek
lennének ezek? - .

1. A temészettudomanyok a matematikat, a biolégiat, a fizikai tudoményokat és a techno-
l6giat foglalnak magukban. .

2. A térsadalomtudoményok oktatisa sordn a tanulok megismerkednének a kézgazdasag-
tan, a pszicholdgia, a szociolégia és a torténettudomany alapjaival.

. 3. Az alkot6 és elGadémiivészet kiilonbozé 4dgainak tanulményozésa és aktiv mivelése egé-
szitené ki a tanulok altaldnos kozos képzését. .

. Természetesen a harom komplex tantargycsoport kozott is vannak osszefiiggések. Példaul
a torténettudomdany. tanitasa sordn ki kell térm a kiilsnb6z6 korok alkoté miivészetének is-
metretésére. Az emberi viselkedéstipusok tanulmanyozasakor nem lehetiink meg a biolégia és
szociolégia eredményei nélkill stb. .

A tananyag tartalmara vonatkozé most felallitott modell tilzottan &ltaldnos és tag. Ahhoz,
hogy a gyakorlatban is hasznéilhaté legyen, egy sokkal finomabb, részletesebb elemzésre van
sziikség. :

1970-ben a németorszagi Kasselban megtartott OECD konferencian® a kutaték megprébal-

LS A Akon'fel;enciéAanyagét kozzétették: The Nature of the Curriculum forthe Eighties and
Onwards. 1972. A kényv elsé fejezetét Agoston Gyorgy ismertette a Magyar Pedagogia 1973.

évi 4. szamaban.
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Készségek A Tudésanyag Beillit6édasok
1. Magatartasformak | A tirsadalmirealitisok széles terkepe 1. Beleélés
mint a cselekvés, gondolkodds és | 2. Az emberi életet meg kell
: érzelmek kerete drizni, nem pedig elpusztitani
2. Egyiittmiksdés — tarsdalmi normék és szabélyok 3. Masok emberi jogainak tiszte--
— alapvetd erkélesi elvek, mint a | lete . .
3. Vezetés problémamegoldas és dontés 4. Személyes értékrendszer
eszkozei
— az erkolesi gondolkodas {6 5. Nyitottsag a kiilonb6z6 érték-
tipusai (elméletek) rendszerek felé
— értékek, értékrendszerek,
ideolégiak
Valésagos tarsadalmi | A tanulds médszerei — Tanérok, akik maguk is
helyzetekben valé tisztelik mindezeket
tanulas
— Csoportmunka és a [ — megfigyelés; részvétel a kozosség | — A fenti értékek tisztelete és
tarsadalmi érintke- életében elfogadésa az iskolai életben
Zs tanuldsa csopor- | — film
tokban — szerepjaték, dramatizalas — A fenti értékeket kritérium-
— verbéalis kommunikacié irott és ként hasznalni
sz6beli — Megfogalmazni ezeket az
; értékeket

1. dbra. A tdrsadalmi és erkilest fejlédés mutatéi

tak kirvonalazni a kiilonbozd teriileteken elérend$ tudéaskategéridkat, az ezekhez kapesolédéo
lényeges elsajatitandd készségeket, valamint a kialakitandé magatartasformékat.

Nézziik meg, hogyan alakulnak szerintitk a tarsadalmi, erkélesi fejlédés mutatéi® (1. dbra).

Ha a beallitédasokkal kezd]uk nemelylk rendkiviil fontos lehet az iskola nevelési cél]amak
realizdlasa szempontjabdl, s éppen ezért a tananyagtartalom vegleges kivalasztdsat nagymér-
tékben befolydsolja. Masok kevéshé fontosak, igy ezek egyszerdien elhagyhaték.

ttérve a kiilonboz6 készségekre, sok koziilik tobb terilleten is fellelheto, igy gazdaségosabb-
nak tlinik néhany alapkészséget rogton, mar az elemi iskolaban megtanitani.

Nlusztraldsként a kovetkezé f6bb készségkategéridk vonultathaték fel.

a) téarsadalmi készségek: viselkedés és reagdlas (tarsadalmilag elfogadott magatartds, in-
terperszondlis kapcsolatok)

b) intellektudlis készségek: gondolkodés és kitalalas (ésszertiségre nevelés a vitdban, krea-
tivitds a gondolkodésban)

¢) numerikis készségek: szdmlalas és- szamoldsi miveletek (a kvantitativ gondolkodas ké-
pességének fejlesztése)

d)} nyelvi készségek: kozlés és kozlés-felfogas (a szébeli és irdsbeli kifejezékészség konnyed-
sége anyanyelven &s esetleg egy vilagnyelven)

e) gyakorlati készségek: kivitelezési készség (kéziigyesség, pszichomotoros-koordinécié)

Ilyen vagy olyan formaban minden £6 alapkészség felhasznalhat6 a hdrom komplex tantargy-
csoport oktatdsa soran.

Az angolszisz kutaték a. konferencia tébbi résztvevdjével egyetértésben megallapitottak,
hogy a korszerli curriculum tervezése sordn az eddiginél nagyobb gondot kell forditani az el-
méleti ismeretek és gyakorlati tevékenység kapesolatara.

A jovSben mindinkabb arra kell térekedni, hogy tanuléink egy valdsdgos, aktudlis (és nem
mesterségesen létrehozott) gyakorlati problémdbél kiindulva szerezzék ismeretetket. Az ilyesfajta
ismeretszerzés egy bizonyos tantargykorre vonatkozik, de adott esetben kiterjedhet.

Példaul, ha a tanul6k egy foly6 vizszennyez8dési problémaéjanak megoldasit kapjak fel-
adatul, nemcsak a szennyez3dés eredetét kell megvizsgélni, s nemcsak a kiilonb6zé-ipari hul-
ladékok eltavolitisdnak médszereivel kell megismerkedni, hanem figyelmet kell forditani a
szennyezddésnek a kornyezetre valé hatésdra is. Napjainkban sok hasonlé komplex problé-

¢ Uo. 30.
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maval taldlkozunk, olyanokkal, amelyek minden szempontbél alkalmasak a tananyagba valé
beépitésre. Ezeket kell felkutatni és kivéilasztani.

Ha osszegezni prébéljuk az eddig elmondottakat, a tantervkészités egészen j perspektivai
tarulnak fel el5ttiink.

A mindenki szdmara kételezs és az egyénileg valaszthaté tananyag-tartalom kijelslése je-
lenti az elsé feladatot.

Az egyénileg vilaszthaté tananyagot Gigy kell megtervezni, hogy azok, akik egy targy tanul-
ményozasdban akarnak elmélyedni, azok akik alkoté tevékenységre hajlanak, és azok, akik
szakmai érdeklsdést vagy szabadids-igényt elégitenek ki, egyarant megtaldljdk a nekik valé
ismereteket és tevékenységformékat.

A kozos kotelezd anyag a hagyoméanyos tantirgy-tanitds forméjiban is beépithets a tan-
tervbe. Itt a lényeg a tudoménysg alapjainak az elsajatittatésa. Ebben az esetben az alap-
készségek kialakitdsdt egy egymastél szigoraan elhatirolt egységekbdl 4ll6 szakositott tanités
melléktermékének tekintik. A tanulményozott problémék elszakadnak mas tudomanyok ered-
ményeitsl és a gyakorlati élettél.

A hagyomdinyos tantargytanitds hidnyossigainak kikiiszobolésére sok angolszasz kutaté a
témakdzpontu tanterv megalkotasat javasolja. Elgszor egy altalanos témat (pl. ers) kell kiva-
lasztani, s ebb8l indul ki egy fokozatos, un. ,felfejlesztd” tanulis, melynek sorin az eredet.

I. Szervezeti formak

1. Egyéni munka a) szabad .

b) a tanar altal iranyitott

c) tervezett

a) tanar—didk

b) diak—tanar

a) a csoportok ugyanazt a munkit végzik
b) a csoportok kiillonb6z6 munkat végeznek

2. péros munka
3. kisesoportos munka

4. osztdlymunka

a) tanir—osztily
(kozlés—befogadas)

b) tandr—osztily
(dialégus)

¢) vita

a) felolvasas, film, TV

5. az osztalynal nagyobb csoportok
b). team-oktatis

II. Tanulasi helyzetek

1. szabad jdték

2. felfedezés és kutatds

3. alkotoképességet és képzelSerst
igényld munka

4. tények, készségek és bedllitédasok
elsajétitdsa

@) miivészeti

b) miszaki

a) préba—tévedéssel
b) utdnzassal

c) gépies ismétléssel
5. probléma megoldés

III. Eszkézok

emberi forrasok

nyomtatvéinyok

4l16 vizualis anyagok

mozgb vizudlis és audio-vizuilis

anyagok

. hangberendezések

. szituéci6 adta informaécié

. specidlis eszkizdkkel ellatott helyi-
ségek

8. komputerek

Ned pwNe

(tanédrok, eldadé6k, asszisztensek)
(kényvek, jegyzetek)

(tabla, vetitett képek, fényképek)
(film, TV, képmagnd)

(magnészalagok, lemezek, radis)
(dramatizalas, szerepjaték)
(laboratériumok, miihelyek)

2. dbra. A tanitéi—tanulol modszerek osztdlyozdsa
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timat sok szempontbél egyre Osszetettebb formaban vizsgaljdk. Azonban gyakran eléfordul,
hogy ez az egymadsra épiilés erdltetett, az utolsé témanak csak nagyon attételesen vagy egyal-
talan nincs kdze az eredetihez. Az ilyen médon késziilt tanterv legf6bb hidnyosséga, hogy a vé-
letlenre bizza a készségek kialakitasat.

Az angolszasz curriculum-kutaték egy csoportjanak véleménye szerint a legkorszeriibb és
a jovoben leginkabb hasznédlhat6é tantervtipus az, amely az alapkészségek kialakitasabél és a
gyakorlati élethez kozelallé problémamegoldé feladatokbél indul ki.

A tananyag tartalminak ilyesfajta véltozasai sziikségszerien magukkal hozzék a tanitdsi-
tanuldsi folyamat megydltozdsdt is. Bebizonyosodott, hogy a hagyoményos osztalytanitis, mely-
nek sordn meghatérozott szamu tanulénak egy specidlis képzettségii tanir az unalomig ismert
diszletek kozott ismereteket ad 4t, mar nem lehet elég hatékony.

Ahhoz, hogy a curriculum megfeleljen korunk kévetelményeinek, az eddigieknél sokkal
rugalmasabb médszereket, eszkozoket és szervezeti formakat kell kialakitani. Az angolszisz
orszagok ezen a teriileten kiemelked5 eredményeket értek
el. A kasseli konferencia résztvevdi azt a feladatot tizték
maguk elé, hogy az angolok és amerikaiak éltal mar ki- )
kisérletezett és az almazés soran bevalt &j moédszere-
ket és eszkozoket rendszerezzék, és valamilyen médon
dtmutatast adjanak az &j curriculumba valé beépitésiikre. SRR T

A kategorizalas nem teljes, de igy is tartalmazza azokat P N
a pontokat, amelyek jelenleg a legfontosabbak a tandrok
és a tantervtervezSk szamara? (2. dbra).

Hogyan hasznéilhaté fel a mo6dszerek és eszkozok
ilyesfajta rendszerezése a gyakorlatban? Nézziik meg ezt
egy konkrét példan.

Tanérok, pszicholégusok és tantervelméleti szakembe-
rek probaltdk a fenti rendszer elemeit 12—14 éves gyere-
kek f6 tantargyaival kapcsolatba hozni (3. dbra).

Az angolszasz szerzik véleménye szerint a curriculum g :
tervezése sordn minden egyes tantérggyal, témakdorrel és T A -
korosztallyal kapcsolatban végig kellene csindlni ezt a <7 opeestt’™”
részletes elemzést, mert igy csaknem biztosak lehetnénk
a kivalasztott médszerek és eszkdzdk hatékonysigaban.

' 2 3 4

A tantervtervezbk hosszii éveken keresztill nem sok
figyelmet forditottak az értékelésre, hiszen ez a probléma
latszélag tédvol esik a curriculum-kutatds f6 irdnyatol.
Az ut6bbi idében azonban a megszokottnal jéval nagyobb
szami, értékeléssel kapesolatos publikécié latott nap-
vilagot Anglidban és Amerikdban egyarant.

3. dbra. Példa a tanitdsi-tanuldsi modszerek és eszkozok
rendszerének felhaszndldsdra

Jelmagyarazat c)

———  Térsadalomtudoményok

— +—+—+— Természettudoményok

— — — Matematika ¢
7 " Idegen nyelvek 2

1. jelentéktelen

2. bizonyos szempontbél fontos
3. fontos

4. nagyon fontos

7 Uo. 41—43.
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A harmadik Nemzetkézi Curriculum Konferencian® Oxfordban mér kiilon szekcié foglal-
kozott az értékeléssel olyan elismert szakemberek részvételével, mint R. W. Tyrer, M. D.
JexkINsown és D. Pipceon. TyirER, a kaliforniai Stanford Egyetem professzora egy rendkiviil
egyszerli kérdést tett fel a konferencia résztvevdinek: ,,Hogyan bizonyosodhatunk meg arrél,
hogy a tartalmilag megvaltozott, korszerisddétt, médszereiben és eszkézeiben uj tanterv jobb
eredményekhez vezet? >’ Csakis gy, ha az értékelés problémakérét a curriculum-kutatas ré-
szeként fokozott gondossaggal vizsgaljuk. (Az angol Tantervi és Vizsgabizottsag felismerve
ennek jelentdségét, értékeléssel foglalkozé szakembereket vont be a szakesoportok munkéjaba.)

A szakemberek nagy része kétfajta értékelést killonboztet meg.

Azért kell alkalmaznunk, alakité értékelést, hogy allandéan és folyamatosan tudomasunk
legyen a tanulé el6rehaladasardl, hiszen csak gy tudjuk tanulasat irdnyitani. Ez az értékelés
alakité6 abban az értelemben, hogy a tanulék eldmenetelében az oktatasi célkitlizések elérése
szempontjabol beall6 valtozasokat jelzi.

Masrészt ahhoz, hogy a curriculum valéban célravezets legyen, ésszefoglals vagy év végi érté-
kelésre is sziikség van. Ez az értékelés arrdl informal benniinket, hogy a tanulé mennyiben val-
tozott meg az oktatasi célok elérése szempontjabol.

Az alakit6 és Gsszegzd értékelés meghatérozdsdnal szdndékosan hasznéaltunk més-mas ige-
1d6t, hogy a kétféle kiértékelési adat végcélja kozotti fokozati kiilénbséget érzékeltessiik.

Az alakit6 értékelés a tapuldkban-uéghemend valtozas folyamatarél ad képet. Az igeidS azt
jelzi, hogy a valtozas eldmozditiséra irdnyuld Tolyamat nem zarult le és hogy az értékeléssel
kapott adat felhasznalhaté tovabbi véltozasok elgidézésére. Az dsszefoglalo értékelés azt méri
fel, hogy a tanulé mennyiben véltozott. Ez ugy értendd, hogy a véltozasi folyamat lényegében
lezarult és hogy a megéallapitott hidnyossigokon mar nemigen lehet javitani. :

Vizsgaljuk meg eldszor az osszefoglalé értékelést.

Az bsszefoglalo értékelés elsddleges célja a tanulék besorolasa annak alapjan, hogy a tan-
tervi célok szempontj4bél milyen eredményt értek el. Az osszefoglalé értékelés a szé legszoro-
rabb értelmében ,,végleges” és az annak alapjan tortént besorolas tobbnyire végigkiséri a ta-
nulét egész iskolai palyafutasin. Osszefoglalé vizsgak csak hosszabb idékozokben vannak és
altaldban a tananyag egy-egy nagyobb egységét foglaljak ossze. )

Az gsszefoglalé értékelés legelterjedtebb eszkizei az frasbeli tesztek, amelyeket tigy szer-
keszterﬁ]&neg,—-hngy’ﬂﬂkﬂﬁ'a’s%k—ﬁgyenék annak félmérésére, milyen mértékben érte el a ta-
nulé a tantervben kitiizétt atfogé, dltalanosabb célokat.

Az értékelésre haruls két feladat egyikét kitinSen latja el az Ssszefoglalé értékelés. A ta-
nuldk rangsoroldsinak, célirdnyos, tobbnyire pontos és megbizhaté eszkoze. Az Gsszefoglalé
értékelés azonban nem alkalmas az értékelés masik feladatanak bpetoltésére, arra, hogy az ok-
tatds egész tartama alatt folyamatosan felfedje a tanulds kdzben elgforduls és a besorolas el6tt
kijavitand6 kibakat. Az oktatis egy-egy hosszabb szakaszanak végén kialakult egyetlen dssze-
foglalé osztalyzat arrél nydjthat ugyan téjékoztatist a tanaroknak, hogy a kitlizott célok ko-
ziil a tanulék melyiket nem érték el, de semmi esetre sem mutat ra a hibaforrasokra és nem
mutatja meg, hogyan kellene kikiiszobolni 6ket. Arrél nem is szélva, hogy-az elégtelenség olyan
késdn keril napwvilagra, hogy a tanuléknak mar sem alkalmat, sem 6sztonzést nem lehet nyaj-
tani annak kijavitasira. Az alkalom mar elmdlt, hiszen az ésszefoglalé értékelésre ritkan keril
sor, és jellege miatt amugysem alkalmas arra, hogy megmutassa mikor siklott helytelen vagany-
ra a tanulé. :

Az 8sszefoglal6 értékelés sziikreszabott hatdrainak kibSvitésére szolgal az alakito értékelés,
amely alkalmas a tanitasi-tanulédsi folyamat irdnyitasara olymédon, hogy azonnali és folyama-
tos informacidval szolgal a tanulé el§menetelérsl. Az alakité értékelés lényegében arra iranyul,
hogy a tanulas gyenge pontjait még az egyes szakaszok — egységek, fejezetek, leckék — tani-
tisanak befejezése elGtt felfedje. A cél az ismeretek alapos elsajatitasanak eldsegitése olyan
adatok szolgaltataséval, amelyek a késébbi tanitasnak-tanulasnak irdnytszabnak. Az alakito
értékelés tehat az egész oktatdsi folyamatnak szerves része .

Hogy céljat elérhesse, az alakité értékelést minél gyakrabban kell alkalmazni az oktatas
folyaman. Az ismeretek elsajatitasinal mutatkozé hidnyossagokat idejében kell felfednie, hogy
azok kijavitdsdra még az 6sszegzé kiértékelés eldtt modot adjon. Ha a tanulé csak egy-két, s6t
tébb hénap mulva jén r4, hogy nem tud valamit, amire még az elsé héten oktattdk, akkor méar
nem sokat segit rajta, ha a mulasztasarél tudomaést szerez. Hianyossagait akkor kell a tanulé
tudomaséara hozni, amikor — ha akarja, tudja és az oktatasi rendszer lehetévé teszi — még
van ideje a hibak kijavitdsdra. A hidnyossidgok felfedését célzd alakité értékelést féleg azok-
ban a tantirgyakban kell gyakran megismélelni, amelyeknél az oktatas kezdeti szakaszaiban
eldadottakra épiil fel a tovabbi tananyag.

8 Curriculum Innovation in Practice a Report by J. S. MacLure of the Third Internationla
Curriculum Conference, 1967. (London), 1968.
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Bérmilyen eszkozt-is hasznalunk az alakitdé értékelésre, biztositanunk kell, hogy a tanulék
biintetleniil kovethessenek el hibakat. Az alakité értékelés a tanulasi folyamat szerves resze
és nem téveszthet§ Ossze az érdemjegyosztassal.

Az ilyesfajta részletes és gondos értékelés nemesak a tanulé szempontjabol elonyos A cur-
riculum-tervezés kisérleti szakaszdban, mikor egy-egy anyagrész 1j tantervét prébaljuk ki,
a kutatdk is rendkiviil sok hasznos adatot szerezhetnek az sszefoglalé és alakité értékelés se-
gitségével a tananyag tartalméara, a médszerekre és eszkozikre vonatkozéan.

L4

Az eddigieknél nem kevésbé fontos gyakorlati feladat az ij curriculum széles korii bevezetése
és elterjesstése.” Az angolszasz szakirodalom ezen a téren rendkiviil valtozatossagot mutat, ép-
pen ezért csak a leghatékonyabbnak bizonyult médszert ismertethetjikk. Az Egyesilt Alla-
mokban néhéany tantargy 4j tantervének bevezetésekor sikerrel alkalmaztik a kovetkezd mod-
szert.

A tantervkészités elméleti munkalataiba bevont gyakorlé tanarok iskoliiban, az § vezeté-
siikkel kezdték meg az Gj rendszer szerinti oktatast. A tanév befe]eztevel ezek a tandrok és
kiilinb628 szaktanacsadék hosszabb-rovidebb nyari tanfolyamokon més iskoldk tandrait is-
mertették meg az 1ij tanterv bevezetésének f6bb irdnyelveivel. Igy lassanként mind nagyobb
teriileteken, egyre tobb iskolaban tanitottak az vij tanterv szerint. Az fgy tanité tanarok éven-
ként 6t szabadnapot kaptak. Ez alatt az id8 alatt szervezett foglalkozésokon vettek részt,
ahol megvitathattak az idékszben felmeriilt problémakat, elmondhattak nehézségeiket. Emellett
a segltseg més form4jarél is gondoskodtak. Az iskolikat idgnként elméleti szakemberek keres-
ték fel, akikrgl iranyitast, utmutatast kaphattak a tanérok. -

Az 4 curriculum ilyesfajta elterjesztése azért bizonyult Jéval sikeresebbnek minden megelo-
z6 mbédszernél, mert biztositotta a tobbszéri és tébb oldalrél jové visszacsatolast. A tervezdk
értesilhettek munké]uk esetleges hidnyossdgairél, a tanarok pedig nem maradtak teljesen ma-
gukra a nyomtatott személytelen utasitiasokkal, hanem segitséget kaptak annak megerteséhez
és alkalmazaséhoz.

A fentiekhez megkozelitéleg hasonlé modon prébaljak aj tanterveiket elterjeszteni az an-
golok és a kanadaiak is.

*

Miutén ‘megprébaltam egy rovid, ardnyaiban szubjektiv és tdvolrél sem tel;essegre torekvd
attekintést adni az angolszasz curriculum-kutatés jelenérdl, f6bb iranyzatairél, még egy meg-
jegyzést kell tennem.

A leglényegesebb kérdésre, a tantervi célok részletes elemzésére nem tértem és nem is térhet-
tem ki. Ez olyan komplex prohlemakor, amely egy kiilon elemz§ tanulményt igényel.

\ : : Fergr KaTALIn

A TORTENELEMTUDOMANYOK TIZENNEGYEDIK
NEMZETKOZI KONGRESSZUSA SAN FRANCISCOBAN

(1975 augusztus 22—29.)

Ha elfogadjuk a klasszikus megallapitast, hogy Historia est magistra vitae — torténelem az
élet tanitémestere -, akkor nem szabad arrél sem elfeledkezniink, hogy itt is kolesénhatdsrol
van 5z6: nemcsak az élet okul a térténelembél, hanem a torténelem i is tanul — kell, hogy ta-
nuljon — élettdl.

Ebbél az elgondolasbol kiindulva a szokésosnal jobban kitdgithatnink e beszdmol6 kere-
teit még akkor is, ha nem @sztonozne erre egy szamunkra ugyancsak nem kozombos igény:
a permanens tanulas, miivel§dés lgenye

Tévedés ne essék: nem akarjuk ujra felfedezni Amerikat s egy kéthetes kmttartozkodas igen-
csak feliletes benyomadsait az 4ltalanositas szintjére emelni, legfeljebb néhany. olyan egyedi
benyomast szereinénk papirra vetni, amelyek nélkiil a beszdmol6 — bar targyszeriibb lehetne —
de talan mégse lenne élethd.

A tlzennyolctagu magyar delegicié utolsé eurdpai dllomdsa Koppenhdga volt. Innen indult
a tobbtermes oriasgép kozel tlzenegyorés leszallas nélkiili tengerentuli ttjara, az Egyesilt
Allamok-beli Seattle-be. Az dcedn-repiilés ma mér kéznapi jelenség, de aki elfszor repiil ekkora
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