c) A tanulék onnevelésével foglalkozo fejezet — véleményiink szerint — jobban
illeszkedik a nevelési folyamat altalanos kérdéskoréhez. Az itt litott megoldas
tobb elénye ellenére sem megnyugtaté, hiszen az egyéniség alakitisa az egész
folyamat szerves része. ,

d) Végiil jelentdsnek tartjuk a neveldi munkaval kapcsolatos Gjabb kutatasok
Osszegezését s Osztonzének itéljiik a kutatasok szdmdra is.

*

A hazai neveléselmélet mivelSinek is hasznos tanulmanyokat ad tehat kozre a
leningradi f6iskolai kollektiva. Rendszertani, tartalmi és médszertani szempont-
bél egyarant-ujszerli s tovabbi megfontolasokra §szténéz a kézikényv.minden
fejezete. Gyakorlati szempontbdl is fontos, hogy minden fejezetet kérdések s
atfogé jellegli irodalmi utaldsok zarnak. gy a kezd§, vagy onképzést folytatod
tapasztaltabb nevel§ is egyarant forgathatja. Kénnyen olvashatd, sokoldalian
argumentdlt, 6nélldsigot 1gényls konyvet ajanlhatunk az érdeklddéknek. Szak-
mai, kutatéi és oktatéi, nevelSi és propagandista: szempontbél egyarant gyara-
pithatja a szerz6i kollektiva a hazai érdekléd6k horizontjat.

PETRIKAS ARPAD

AZ AMERIKAI EGYESULT. ALLAMOK OKTATASUGYENEK
ES PEDAGOGIAJANAK NEHANY FEJLODESI
T TENDENCIAJA*

Az Amerikai Egyesiilt Allamok oktatasiigye is mintegy j6 masfél évtizede
immér hirom-négy  megujulé, 16késszeri szakaszban szdmottevé véltozason,
alakuldson megy at. Forrasban van, szdmos pontjan — és ez nem az-én megfogal-
mazasom, hanem ahol csak megfordultam, pedagégusok szajaboél a leggyakrabban
elhangzott sz6 és pedagdgiai konyvek, tanulmanyok cimében is visszatéréen alkal-
mazott fogalom — ,krizis” — &llapotban van.

Mi ennek a legfébb. kivdlté oka, objektiv mozgaté tényezgje?

Mindenekel6tt a tudoméanyos-technikai haladas kiovetelte magasabb igények,
a két vildgrendszer fokoz6dé harca versenye, az amerikai tarsadalmon belil is
novekvé fesziiltségek, amelyek lényeges tokéletesitést kovetelnek mind az Gn.
»dit”’-, mind pedig a ;,,t6meg’’-képzésben. Egyarant megkivanjak mind az oktat4si
szerkezet, mind a tartalom, mind a médszerek mélyebbre hatolé modernizalasat,
a pedagégiai folyamatok és a pedagdgiai technika hatékonysaganak novelését.
E vonatkozéasban szdmottevd atalakulas érzékelhetd: az amerikai oktatésiigyben

* Az MTA Pedagégiai Bizottsaga 1975. junius 6-i ilésén elhangzott beszamolébél. A szerzé
1974 ‘augusztusstél 1975 februarjaig huzamosabb id6t téltétt az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ban, els6sorban a felsGoktatasi intézmények képzd és neveldmunkaja korszérdsitésének tanul-
maényoziséra. Ennek soran bizonyos benyomasokat szerzett az §ssz-iskolaiigy és a pedagogia-
tudomény alakulasénak 4ltalinos probléméirdl is. Ennek alapjan igyekezett vazlatos attekintd
képet adni az Amerikai Egyesiilt Allamok oktatasiigye, pedagégiai fejlddése néhany legfonto-
sabb iddszerd kérdésérdl, természetesen nem a specidlisan elmélyedés, a részletes taglalasés
a végleges megfogalmazas igényével. A szerzé tanulményuttja {6 céljanak, a felsdoktatasi pe-
dagégia tapasztalatainak osszefoglalisat a szaksajtéban maés helyitt teszi kozzé.

114



hosszi ideig uralkodé reform-pedagégia DEWEY-féle valtozatanak, a pragmatiz-
musnak, az un. progresszivizmusnak, a pszicholégiai behaviorizmusnak kiilon-
bozé oldalakrol torténd felillvizsgalata, médositasa, bizonyos mértéké hattérbe
szoruldsa az intellektudlis készségeket médszeresebben fejleszt6, a tuddsanyag
rendszerezettebb elGtérbe éllitasat szorgalmazé tgynevezett ,,essentializmus”, a
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BruNER-féle atgondoltabb oktatdsi és tanuldsi folyamat-iranyitas, a modern
technikai eszk6zoket is felhasznald, tobboldala képzési és nevelési rahat4s, inten-
zivebb csoportos és individualizalt tanulméanyok és dnmfivelés térnyerése.

Nagyon lényeges 0 vonas: a képzési szerkezetnek a kor kovetelményeihez job-
ban igazodé tébbrétd rugalmas kiépitése, mely mind az elit-, mind pedig a témeg-
képzésben Gkonomusabban és szervesebben biztositja a termelési-tarsadalmi
prosperitashoz sziikséges tuddsmennyiséget, alapkészségeket és ehhez illeszkedve
fokozatos, sokrétd raépitéssel oldja meg az elit és kozépkaderek, de a tomegszak-
emberek folyamatos tovabbképzését is a gyors termelési és kulturalis valtozasok
sziikségleteinek megfelelden. Az in. posigraduate képzés az oktatasiigynek és peda-
goégianak most valik egyenlé silyu és fontossagh tagjava, nélkilozhetetlen szerves
alkot6 részévé. '

Ezek a legf6bb, éltalanos tendencidk mit is jelentenek konkrétabban?

El6szor: az dltaldnos iskoldzds kiszélesedését, tomegesedését, célszeriibbé alakitdsdt.
Ezzel kapcsolatosan néhény adat: az iskolat megel5zé 6vodai nevelés (Kindergar-
ten) elérte a mintegy 859/,-0s kiterjedettséget. Meg kell jegyezni, hogy ez a 60-as
évek elején csak 600/, korill mozgott, 1950-ben pedig 509/y-os volt. A 850/y-0s
magas arany lehetdvé teszi, hogy az évodai nevelést médszeresen bekapcsoljik a
tervszerd iskola-el6készitésbe. Az 6vodak az Egyesiilt Allamokban tobbségiikben
az -alapfoki-elemi iskolakhoz (elementary school) kapcsolédnak szervezetileg is,
nevelbik az egységes tantestiilet tagjai. Az 6vodai nevelés gyakorlatilag 5 éves
korté]l mar az iskolarendszerii nevelés része.

Koévetkezé nagyon fontos adat: a 12 osztalyos altalanos kozépiskolazas az
Egyesiilt Allamokban mar talhaladta a 90%/-ot, ami nem azt jelenti, hogy a
kozépfoki végzettséggel rendelkez6k 17 éves korig mind el is végzik tanulmanyai-
kat (mintegy 149/,-0s a.menetkozbeni visszamaradas ardnya). A teljes kozépiskola
képzettség megszerzésének azonban a munka melletti tovabbi tanuldsban sokféle
rugalmas . forméban -megvan a lehet8sége, s ezzel tomegesen élnek is. A legalacso-
nyabb tipust képzési forméban az Gn. community college-ben, amely 2 éves, moéd
van a.teljes kozépfoki végzettség nélkiil is a tovdbbtanulasra.

Az éltaldnos iskoldzas tovabbi szélesedésének irdnyat mutatja a felséfoka kép-
zés alacsonyabb fokozatamnak ugrasszeri kiszélesedése a junior, illetve community
college, valamint a miiszaki felsGiskoldk (technical institutok) létrejstte. (Ezek
alapvetden a kvalifikdlt szakmunkasok, technikai, gazdaségi és egyéb kozépkade-
rek, valamint az infrastrukturalis un. tertier-szektor ,,kék-gallérosainak’ széle-
sedd képz6 intézményei, amelyek moédot adnak a magasabb- szinti tovabbtanu-
lasra is). Meg kell jegyezni, hogy a kézépiskolat végzetteknek mar mintegy 60%/-a
tanul felséfoka intézményben, igy is szerepel ez a nemzetkozi Osszehasonlité
nyilvéntartdsokban. Azonban ezeknek zomét a valésagban a jelzett kvalifikalt
szakmunkasok és kszépkaderek, a ,,kék-gallérosok’ teszik ki és a tulajdonképpeni
4 vagy 6 éves, mar valéban felsdszintli fokozatot is adé tanintézményekben a
korosztalyoknak 26%-a tanul ténylegesen.

Az elmilt évtized iskolaiigyl, pedagigiai fejlddésének rendkiviil fontos tirekvése, hogy a%
altalinos és szakmai alapoz6 el6készitd képzés vonatkozdsaban megszildrditsak mind szerkeze
tiikben, mind tartalmukban és médszereikben elstsorban a kozépiskoldkat, mert e téren — kiils-
nésen a sajitos pragmatikus pedagédgiai hagyomanyokat tekintve — rendkiviil célszeriitlen,
gazdasagtalan és pazarlé volt az Egyesilt Allamok iskolarendszerében a képzés megoldasa.
Ugyanis amig egyik oldalrél a kozépiskolak a legnagyobb gondot az Gn. ,,akadémiai-elméleti
képzés” mindségi megoldasira dsszpontositottak, amely az egyetemi tovdbbtanulasra készitett
els, addig a nagyobb témeg, a végzettek tsbb mint 2/3-a tgysz6lvan semmiféle hasznosithaté
el6képzést nem kapott a tirsadalomban végzends jovends alkoté munkajahoz. Figyelemre
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mélté, hogy az Egyesiilt Allamokban sajatos format 51t8 comprehensiy ,.egységes kozépiskola’
tantervében mintegy 1/3-o0s részt kitevd differencialt oktatas keretében néhany év alatt megha-
romszorozédott s ma mar mintegy 1/3-ot foglal el az egyes szakmékra konkrétan elkészité
képzés aranya. '

Az &ltalanos iskolazas tomegesedésének, ésszerlibbé tételének, s szinvonala fejlesztésének
tendencidjanal nem csupan a termelési-gazdasigi-munkaer§ képzettségi sztonzéket szitkséges
szAmbavenniink, hanem azt a nagy tarsadalmi nyomast is, amely az egyes iskolak altalanosan
miivel§ szinvonaldnak hatalmas egyentStlenségeibsl adédik. Allamok és iskolakérzetek szerint
is rendkiviil kiilonb6z6 az iskoldk anyagi ellatottsdga, a pedagbégusok fizetése, az egy tanarra
juté tanulék létszama. Ezt az egyenlStlenséget még jobban fokozza a gazdag rétegek gyerekei
szadméra fenntartott dréga tandiju, igen intenziv képzést nydjté magan iskolak rendszere, ame-
lyek 4ltaldban egy-egy elit egyetemhez vannak kapcsolva és gyakorlatilag biztositjdk a szinte
szaz szhzalékos egyetemi felvételi esélyt. Sajatos éles ellentéttel alakultak ki az ugynevezett
,»suburb” (nagyvéros melletti kertes telepiilések), lényegében a gazdag- és kozéprétegek iskolai
és a nagyvérosok szegénynegyedei (a ,,slumok”), a bevandorlék, a szines kisebbségi gett6k és
a munkas fehérnegyedek 1skolai kozétt, amelyek a faji és tarsadalmi diszkriminaciénak, nemze-
tiségi elkiloniilésnek is gyakorlati titk6z6 terepei. Magam is tanija voltam egy mesterkélt
akciénak, mely az 4n. ,,sarga buszok” mozalmaval a ,,suburbok” és a ,,slumok” didkjait igye-
kezett a kiillonb6z8 iskolakban dsszevegyiteni Bostonban és Washingtonban. Az elgbbiben az
1974—75-6s tanév elején még janudrban is tartott ennek.az akciénak a bojkottja és nem eny-
hitette, hanem kiélezte a faji, nemzetiségi dsszecsapéasokat.

Az egyenl6tlenségeket még egy iskolan beliil is mélyiti az intelligencia vizsgalatok, az n.
1Q szerinti szelekcios rendszer, mely a kozépiskolak elsé éveitsl A, B, C, D parhuzamos oszta-
lyokba rostélja a tehetségeseket, kevésbé tehetségeseket, elmaraddkat, s a tanulményok elgre-
haladtéval gyakorlatilag még jobban néveli a kiilsnbségeket. :

Ugyancsak a szinvonalbeli egyenlStlenségek, az alapismeretek esetlegességeinek, hézagossa-
gainak irényéba hat a pragmatikus pedagobgidnak az a maradvinya, mely a tanszabadsagot
rendkiviil szélséségesen, liberalisan, anarchikusan értelmezi s gyakorlatilag silyos nehézségek
elé 4llitja a fels6foka intézményeket a magasabb tanulmanyok megkezdésénél. Ezek az intéz-
mények arra kényszeriilnek, hoyg az altaldnos miiveltségi alapokat wjra rendszerezzék, az el-
képzelhetetlenill nagy szinvonalkiilonbségeket kiegyenlitsék. Lényegileg az elsé két év ennek
pétlasaval megy el, és csak ezutén tudnak nekikezdeni a tulajdonképpeni szakmai alapozdsnak.

A tanftds szinvonaldban levd rendkiviil nagy egyenlétlenségek, az antidemokratizmus eny-
hitése kozponti céltibléja nemesak a kifejezetten progressziv, de még a felvilagosultabb liberalis
erdknek is. Ez ellentmondas feloldésira reformeréfeszitések egész sora keletkezett, melyek
kozill csak egyet szeretnék kiemelni, amely egyben a képzés szinvonala emelésével, a nevelés
hatékonysaga névelésével is kapesolatos. Erdsodott a kisiskolak megsziintetésére valé torekvés,
az iskolak Gsszevondsa, nagyobb iskola-egységek kialakitésa, mely jobban lehetdvé teszi a pe-
dagégiai erskben levé potencidk kiaknéazdsit, modernebb képzési-nevelési feltételek létreho-
z4s4t, s a szélesebb gyermekanyagban levd serkentd egészséges kiegyenlitddési folyamatok elGbb-
remozditasat.

Ezek a kiegyenlitési torekvések az allammonopolista kapitalista viszonyok mély ellentmon-
déasainak érintetlensége mellett azonban csak felszini és részleges eredményeket képesek elérni,
Gjra és tjra zétonmyra futnak. Az antagonisztikus ellentétek, a mélyebben fekvd okok megol-
datlansdga miatt az iskolaiigy vonatkozésaban is Gjra és tjra kirobbané megmozdulisokat
eredlményeznek. :

Masodikként ki kell emelni: a képzés hatékonysdgdra, szinvonaldnak emelésére,
kiilondsen az ugynevezett tehetségek” kivdlasztdisdra és intenzivebb nevelésére kon-
centrdlédé torekovést. Ez donten az elit-képzés minbségének lényeges javitisira
iranyul, de egyes elemei — természetesen részlegesebb és utilitarisztikus céllal —
megnyilvanulnak a témegképzésben is. _

Ennek 6 megoldasi médozata: a nagyobb anyagt dldozattal és jobb eszkozbeli,
pedagégiai feltételekkel megteremtett képzés-nevelés az elit magdniskoldkban, a jobban
tdmogatott suburb-schoolokban és a felséiskolai tanulmdnyokra elokészits, ,,akadé-
miat-elméleti képzésre” koncentrdlé ,,a”’—,b” osztdlyokban. Az amerikai iskola-
szociologusok, nevelés-szociolégusok szadmottevd része meggydzd elemzésekkel
jelzi ennek a szisztémanak a vagyonos rétegek szdmara elényos, kontraszelekcios
jellegét. Amellett, hogy a tanulmanyi feltételek kedvezsbb alakulisaba a tobb
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pénz, csaladi raforditas a dontd tényezd, nagymeértékben hozzajarul ehhez a ked-
vez0bb csalddi kulturalis klima, az iskolar képzést kiegészit6' magantanitasi
tamogatas. ‘ ’ :

De a vagyonos és kozéprétegek alkalmas erdi felsdoktatasi tovabbtanulasra
valé koncentralt és megkiilonboztetett felkészitettsége mellett céltudatosan
miikodik az tigynevezett kiemelkeds tehetségek irdnti hajsza, dtgondolt verseny
A szupermonopdliumok, nagyvallalatok és az dllammonopolista szervek jelentds
pénziigyi alapokat létesitenek ezeknek a tehetségeknek a médszeres kivalasztasa-
ra, osztondijas tAmogatasara, mar jéelére magukhoz lancolasara, azaz a j6 ming-
ségii szakmai és tudomanyos munkaerd el6készitésére, versenyképes utanpétlas
forrasanak biztositasara. : '

Nem részletezve a maganiskolak, ,,suburb-schoolok’ s az in. ,,tehetségeket” té6morits ,,a”-
»b”’ osztilyok altalanosan jobb oktatasi-nevelési feltételeit, csak egy jellemzé adatot érdemes
megemliteni. Mig a témegiskolikban — {dleg a déli- 4llamokban, a nagyvérosok slumok, gették
iskolaiban, a ,,¢’’-,,d”-,,e” mingsitésit csoportokben — nem ritka az osztatlan tanitas, fokozat
nélkiili pedagégus; az egy tanitéra juté 35—40 tanulé, addig ez utébbi arany a ,,suburb-schoolok-
ban” és ,,a”-,,b” csoportokban 1 : 18—23, a maganiskoldkban pedig 1 : 5. Természetesen sem-
miképpen sem lenne helyes a rendkiviil heterogén, sokirdnyzatii amerikai kozépiskolazasrél
valamiféle hamisan altaldnositott, uniformizilt képet festeni, mert hiszen rendkiviil széles és
véltozatos a diaposon a pragmatista pedagégia- tdmegesen é16, s6t médosultan (jjasziiletd
neo-deweyista, neo-progresszivista aramlataitél a neopozitivista, neotomista, egzisztencialista
nevelésfilozéfiai és metodolégiai alapokon 4llé iranyzatokig. Az azonban kétségtelen, hogy
kiilonosen 60-as évek eleje a ConanT-report 6ta ‘mindenekelstt a kézépiskoldk (a secondary,
high-school) oktatétevékenységében, elsésorban a-természettudoményi, matematikai és techni-
kai targyakban, valamint az ideolégiai és politikai képzést szolgalé kiemelt térténelem-oktatas-
ban és allampolgéari nevelésben a bognitiv és eszencialista didaktikai felfogas kombinalasaval
erdsodott a jelzett ismeretdgak szilardabb tudoményos rendszerben valé oktatdsa és tanulésa.
Ugyancsak jelentdsen -erfsods tendencia az altalanos alapmiivelés megszilarditdsa mellett a
mér emlitett elektiv, szabadonvilasztott targyakban a célratérébb felsGiskolai és szakmai
pecialis elokészités. ' - : : o :

Harmadikként meg kell viligitani: a szélesebb tomegek tovdbbtanuldsdra és
permanens tovdbbképzésére irdnyuld oktatdsi formdk rugalmas és az élet sziikségleter,
sokféleségéhez alkalmazkodé vdltozatosan kiépiilé rendszerét: Ezek koziil egyik leg-
fontosabb tényez6, hogy mar a kézépiskolakban ésszerd ardnyokban kombinélé-
dik az altalinos, mindenkire kotelezd alapképzés és az egyéni érdekldésnek,
ratermettségnek megfelel szabadon valasztott szakmai el6késziilés, specialis.
elmélyedés rendszere. Amint arrél méar tortént emlités, ez utébbi a tantervben
tobb mint egyharmadot foglal el s az egyes telepiilési korzetek konkrét munkaers
sziikségleteinek megfelelden alakul specializaltsdga. Az elektiv targyak oktatasa-
ba szélesebb kérlien vonjak be az iskolan kiviili szakembereket, vallalatokat,
intézményeket, szervezetté teszik a munkaer$ utanpétlas nevelésében és a képzés
anyagi tamogatasaban érdekeltségiiket. Ha lehet hinni a kozélt adatoknak, a
szakiranyd szabadon valasztott képzésben résztvevék 709/-a az iskola elvégzése
utdn az adott szakmaban helyezkedik el.

.Meg kell emliteni, hogy az Egyesiilt Allamok sajitos egységekbél felépiils tan-
tervi, tananyag, vizsgakévetelmény rendszerébe (unit, credit)* szervesen beleépiil

* Unit vagy credit a tanterv, tananyag sajitos épitSeleme, modulja, mely 1—1 ismeretag,
tantargy vizsgaval zarulé, egy félévi heti tanftisi 6raszimban oktatott anyagit jelsli. Az
Egyesilt Allamok kiilonbozd oktatasi intézményei végbizonyitvanydnak megszerzéséhez,
szakképesitésének elnyeréséhez meghatirozott szama kotelezden eldirt, illetve szabadon va-
vilasztott creditet, unitot kell megszerezni.
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és értékelésre keriil a kozépiskolai képzésben helyet foglalé munkavégzés is, ami
nem csekély hanyadot, nem egyszer heti 15—20 munkadra egységet is kitesz a
felsé évfolyamokon. S

A kozépiskola elvégzése utan a szakmai tovabbképzés formai nem csupén a
szervezett fiiggetlenitett és munka melletti tanfolyamok, valamint a mi fogalma-
ink szerinti iskolarendszeril esti vagy leévelez6 tanulményok, hanem a megel8z6
képzéshez kapcsolédasa szakmai munkavégzést segité magasabb szinvonal Gjabb
creditek megszerzése, szakmai vizsgak, magasabb fokozatok -elnyerése egyéni
tanuléas Gtjan. Az Egyesiilt Allamokban felers6dé tendencia és kiépiilg rendszer a
munka végeztéig terjed6 permanens tanulas, tovabbképzés.| Az Gn. postsecondary
képzés munka mellett, vagy iddlegesen kikapcsolédva a munkabdl fiiggetlenitet-
ten vagy félfiiggetlenitetten, belépés a community vagy junior college-ba, industri-
al technical képzésbe, tovabba a felséfoku tanulmanyok elvégeztével a ,,master”
és a doktori fokozatok megszerzése vagy a postgraduate képzés mas formainak
vélasztasa. C e

A felséfoku képzésben a-szakmai pirosodisok, specializalodasok skalai igen rugalmasak,
széles teret nyitnak a szakmai differencialodédsok, tarsadalmi sziikségletek, egyéni torekvések
tobbrétit igényeinek. Felbomléban van a hagyoméanyos merev fakultds tipusokhoz.és tanszé-
kekhez rogzitettség, a hallgaték tanulmanyi programja jobban egyénitett, sokfajta varidnsba
kombinalhaté. E programok osszeallitisaban és teljesitésében a hallgatékat személyes tandcs-
ad6 oktaték advisorok segitik. . )

A témeges tovabbtanulasi tarsadalmi igényeknek megielelden szélesedik az un. ,falak nél-
kiili iskolak és egyetemek’ halézata, az énmivelés, egyéni tanulas, a legmodernebb kiberneti-
kus és audiovizualis tanulési eszkdzok rendelkezésre bocsétasa, szakaszonkénti credit és fokozat
szerzés ] moédszerl szervezett segitsése. Az hatdrozottan 4llithat6, még a kapitalista orszigok
tapasztalatai alapjan is, bogy a munka melletti tanulas rendszere, az esti és levelezé képzés
korunkban egyaltaldban nem kimeriilt és tilhaladott forma, hanem a tudoményos-technikai-
kulturédlis elérehaladéds térvényszerii sziikséglete. Az amerikai munkaszociolégusok és futuro-
l6gusok szerint a jelenlegi termelési-technikai fejlédés korszakidban egy-egy szakmunkis életé-
ben harom-négyszer kényszeriil feltétleniil szakmai tovabbképzésre, tudas tokéletesitésre vagy
egyenesen szakma igazitasra, atvaltisra. Kvalifikalt értelmiségi munkakorkben — nem is
beszélve a novekvs aranya tervezgi-tudoméanyos hivatasagakrél — ez a tendencia még siiriibb
a rendkivil gyors, tudoményos, technikai, kulturilis tovabbfejlédés kovetelményeképpen.
Az oktatasi, pedagogiai fejlodésnek ezzel a perspektivdjaval feltétlenil szdmolnunk kell és
konzekvenciait le kell vonnunk a mi képzési rendszeriink, pedagdgiai gondolkodasunk tovabbi
fejlesztésénél is.

Negyedszer: a nemzetkozi méretii és belsé tarsadalmi fesziiltségek novekedése
kivaltja az dllammonopolista kapitalizmust védelmez8 manipulativ ideolégiai
nevelés rendszerének megerésitését szolgdlo torekyéseket, egyben a jobb munkaers kikép-
zéséhez a fejlett kapitalista tdrsadalom koriilményet kozott is sziikséges tobboldali
nevelést rendszer bévitését. Ezekbdl a kovetkezd szembetiing vonasokat fontos kiilo-
nosen kiemelni. Mindenekelétt az ,,amerikanizmus’ élenjaré elhivatottsagara,
biiszkeségére nevelés elGtérbe allitott elvét és kotelezd voltat az oktatasi rendszer
valamennyi ldneszemében. Nincs olyan forméja az Egyesiilt Allamok-beli iskola-
zdsnak, ahol ne lenne a legszigoribban beszabalyozott, egységesen elbirt az
Egyesiilt Allamok térténelmének, alkotményanak, ,,viligmisszids” szerepének
tanitdsa, a magéntulajdon védelmének és az Gn. személyi szabadsig, a formalis
demokracia burzsoa liberalis magyarazatanak centrumba helyezése. Ennek min-
deniitt kiilon kételezé tantdrgyak a hordozéi és sokrétfien a direkt és indirekt
modszerek legszélesebb skalajanak alkalmazdsaval atszdvik az egész képz6-nevelds
munkat. . o :
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A vallasos nevelésnek kiterjedt hatasa van az egész iskolai pedagdgiai munkara,
noha az 4llam és az egyhiz szétvalasztasa éppen az Egyesiilt Allamok torténeté-
ben tekint vissza a legrégibb hagyomdnyokra. A maganiskoldk — ez az iskolak
mintegy 159/-a, természetesen a legjobb feltételekkel rendelkezé tanintézetek
909%y-ban egyhazi kézben vannak. Az egyetemeknek kozel 1/3-a egyhazi fenntar-
tasu. Fontos tényezd, hogy az egyhazi kézben levs pedagégusképzé intézmények
a leger8sebbek s a tanarok mintegy 409-4t 6k bocsatjak ki. Az allamok tobb
mint egyharmadaban beiktattdk a biblia-tanitast az iskolai tantervbe. Az euro-
amerikai fehér-civilizacié6 szerves részeként el6térbe allitott tananyagrész a
s.keresztény-kultira” oktatésa. Hivatalos statisztika szerint az 4llami iskolakban
szervezett segédlettel a tanulék 909/-a rendszeresen résztvesz az egyhazi szertar-
tasokon. A szabad id§ befolydsoldsdnak legerésebb bazisai az egyhazi ifjaségi
egyesiiletek s az egyhdzak nagyhatdst intézményei az Gigynevezett ,,vasirnapi
isholdk”, amelyek a tarsas élet, s a szabadidg szervezésének sajatos kombinalasai
a gyerekeknél és a serdiild ifjasignal.

Az amerikanizmus, az amerikai életforma és civilizicié magasabbrendisége és
vildgmissziéja feltétlen hangstlyozdsa mellett az ideolégiai nevelés sajatos
Egyesiilt Allamok-beli médszere: a legkiilonbozbb filozéfiai, szociolégiai iskolék,
téarsadalomtudomanyi dramlatok széttoredezett, atomizalt vagy éppen alobjekti-
vista eklektikus tanitdsa, tudoményos rendszerd Attekintésének elhanyagolasa.
Ez a maga egyoldalisagaival, felparcellazottsagaval dezorientalja, megosztja és
kiegyenliti egymast s megneheziti, szinte lehetetlenné teszi a tarsadalmi ismere-
tekben a valéban tudoményos rendszerezést, 4tfogéd tajékozodast. Ez a gyakorlat
a tarsadalom megismerésében és a tédrsadalomtudomanyokban az un. szabadgon-
dolkodas eszményeit ugy abszolutizalja, hogy alapvetSen a haladé tudoméanyos-
sag és a halado tarsadalmi érdekek elhomanyositasat és hattérbe szoritasat ered-
. ményezi.

Az Egyesiilt Allamok-beli tarsadalmi fesziiltségek, a tanintézetekben is jelentkezé ellentmon-
dasok elleni harc visszaszoritasat szolgaljék az iskolai mikrokozosségekben fokozottabban alkal-
mazott szocidlpszicholégiai metédusok, a kornyezeti szociabilitds szorgalmazésa, a Parson-
féle ,human relation”, a jéléti fogyasztéi tarsadalmon belilli osztalybéke, kiegyenlitddés for-
szirozasa. A ,,The school class as a social system; some of its function in american society”
¢. miire alapozottan széles korii irodalom alakult ki ennek dszténzésére ami az ameri-
kai iskolakban hagyoményos tanuléi onkorményzati rendszer megujitasanak wjabb sza-
kasza, az iskolai kozdsség-szervezés és kiscsoport-szervezés technikajanak rendkiviil sok, kri-
tikailag értékesithetd pszicholégiai, moédszertani vonasaval. Kiilonosen a didklazadasok ota igen
nagy silyt helyeznek az egyetemi didknegyedek, a campusok tarsadalmi életének, tarsas neve-
lés1 metodikdjanak lényeges tovabbiejlesztésére, kifinomult forméi sokféleségének kialakitésa-
ra. Bar ennek eddig is igen erds volt a hagyoménya, de rendkiviil jelentdsen tovibbgazdagodott
a tobboldald miivészeti, fizikai és az indirekt hadi természetii el6készité nevelés, a szabadidd
intenzfvebb, sokrétd tervszerd kihaszmaélésa, a klubok, a legkiilonbozébb érdekldési kér sze-
rinti egyesiiletek virdgoztatdsa. Kiilon fiiggetlenitett pszicholégus-pedagoégus nevelGket alli-
tanak be ezek irinyftéséra.

Mig a tarsadalom egészében az élethossziglan valé tanulas sokrétii rugalmas formai szélesed-
nek a tanuléifjusdg nevelésében hatédrozottan erésédik a campus-internétus életforma. Az isko-
lik munkarendje egyébként gyakorlatilag kitolti a felnéttek, a dolgozék, a sziilgk munkarendi
idejét. Ebben ha megfelelé része is van az egyént tanulasnak, a hézi feladatok iskolan beliili
elvégzésének, a pihenésnek, jatéknak, a fiatalok gyakorlatilag naponta atlaghan 7—8 érat tol-
tenek az iskoldban. Itt oldjak meg étkezésiiket, s az uj iskolakat kovetkezetesen gy épitik,
hogy a tantermek, kabinetek mellett megfelels helyiségei legyenek a pihend, jaték, klubszo-
baknak, konyvtéraknak, sporttermeknek és sporttereknek, amelyek a diikélet lakalyos kul-
tircentrumai is egyben. Megjegyzendd: a pedagégusok munkaideje gyakorlatilag nem kiilén-
bozik a méas foglalkozdstiakétél. Az Gn. felkésziilési id6t az iskolakban kell eltolteniiik, hozzé-
t éve, hogy ebben biztositva vannak a megfelels szoba, felszerelési és egyéb munkafeltételek.
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Otodik momentumként ki kell térni azokra a direkt és indirekt tendenciikra,
amelyek a hagyoményaiban igen nagy mértékben decentralizalt Egyesiilt Alla-
mok-beli oktatasiigyi fokozottabb kizponti befolydsoldsdra iranyulnak. Ismeretes,
hogy az Egyesiilt Allamok sajatos torténelmi fejlddése kovetkeztében messze-
mend Onallosdga van az egyes dllamoknak, a helyi iskolafenntarté szerveknek,
s6t az iskoldknak, tandroknak az egyes tanintézetek programjinak, kévetelmé-
nyeinek, médszereinek megallapitasaban, konkrét alakitasiban. Ez j6 feltételek

“esetén kedvez§ osztonzdiil szolgal mindségi eredmények eléréséhez, valtozatos
ujitasokhoz, ugyanakkor nagy atlagban azonban okozo6ja egy rendkiviil nehezité
heterogenitasnak, fokozéja a szinvonalkiilsnbségeknek és a mai koériilmények
kozott a tudomanyos-technikai verseny névekvd kovetelményei mellett komoly
akadalydva valt az iskolaiigy egész iitemes fejlesztésének. Az elmilt masfél
évtizedben kiilonosen a CONANT-javaslatok éta érezheté a nagyobb kézponti
befolyasolasra valé torekvés, ami azonban ¢jra és djra beleiitkozik az egyes élla-
mok, helyi énkormanyzatok, iskolai autonémidk érdekvédelmi harcaiba és éles
osszetlizések, fesziiltségek targya.

Mindazoniltal az iskoldk fenntartdsdban a monopolista allain névekvé anyagi tamogatésa,
a mammutvéllalatok és helyi érdekeltségek fokoz6dé tamogatasira valé rdutaltsag eldmozditja
a nagyobb direkt és indireit kiilsé befolyasolas hatékonyabb médozatait. Mindez megnyilva-
nul legelsésorban a termelSersk fejlesztésében kiilondsen érdekelt természettudoméanyos, ma-
tematikai, technikai képzés kovetelményeinek, valamint az allampolgiri nevelés igényeinek
szigortibb beszabélyozasaban és ellendrzésében, a pedagégiai tudomaényos kutatasi és modszer-
tani munka reform elSkészit§ ajanldsok nagyobb ardnyu kiépitésében. Ezek mogott kozvetle-
niil és leplezetleniil is a szupermonopéliumok allanak. Kézismert, hogy a Conant-reform ajanlas
kidolgozasanak finanszirozéja a CaArNagiE-alap volt és mintegy 10 éves munkaval most késziilt
el ugyancsak a CaRNAcIE-alap anyagi tdmogatésival, hatalmas tudomanyos hazai és nemzet-
kozi appardtus bevonasaval a felsGoktatas atfogé elemzése és reformtervezete. Ezt 84 terjedel-
mes kotetben publikédltik, s ez a munkalat az Egyesiilt Allamok, Kanada, Nagy-Britannia,
Avusztralia, India, Nyugat-Németorszag tudosainak osszefogasaval készilt, széles korii tudo-
manyos integraltsiggal. :

*

Témor utalassal nélkiilézhetetlen még kitérni néhany konkrét iskola-szervezési,
didaktikai, pedagdgiai tanulsagra. '

Arr6l mar tortént emlités, hogy lefelé, az 6védai nevelés kiszélesedésével, csak-
nem teljessé valasival, meghosszabbitjik a képzési idét. Az Egyesiilt Allamok
viszonylataban nagy probléma az alapfokii elemi iskolav képzés igen pragmatikus
pedagodgiai hagyomény 4titatottsaga. Tilnyomé tobbségében egy tanité oktatja
végig a 8, illetve 6 évfolyamot, igy kés6bbi az attérés a szakrendszerii tantargyan-
kénti képzésre, mint az eurdpai iskolak tébbségében. Ennek mutatkoznak bizo-
nyos elényei a korai pubertas korban a tanulék szintetikus latasanak és fejldésiik
eldmozditisinak koncentraltabb megolddsdban, amint e médszer hivei hangsi-
lyozzék. De killonosen a BRUNER-féle oktatési-tanulasi felfogds hatdsara tért
nyer éppen az akceleraci6 jelenségeinek fokozottabb szdmbavételével az életkori
sajatossagok abszolutizalasa dogmajanak feliilvizsgalata. Lehetségesnek és cél-
szerlibbnek tartjik az ismeretek logikai rendszerdi szisztematikus tanulmanyoza-
sénak korabbi elkezdését, a targyi tudas és készségfejlesztés intenzivebb megolda-
sainak mar az alapfoki oktatdsban is jobb el6térbe allitasat. Ezeknél a kisérletek-
nél rendkiviil fontos elem a csoportokban, osztilyokban tanité szaktanarok
team-rendszerii szorosabb 6sszefogasa, s azok iranyitaséba dontSen pszicholégiai,
pedagégiai felkésziiltségi és kiilon erre a feladatra fiiggetlenitett team-vezetGk
(a mi fogalmaink szerinti osztalyfénokok) beallitasa. Ugyanakkor ala kell hiizni,
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hogy e specidlis pszicholégiai-pedagégiai felkésziiltségii team-vezeték munka-
modszere, elfoglalsaga és lekotottsége mindségileg mas természetidi, mint a mi
fogalmaink szerinti osztalyfénoké. Munkijuk mindenekeldtt az osztalyokban
tanit6 tanarok tevékenysége, 6sszefogdsira, pedagdgiai harmonizaldsara iranyul,
valamint az egyes tanulok személyisége, tirsas tevékenysége behaté elemzésére és
specidlis metodikai irdnyitdsira 6sszpontosul.

Az alséfoku, elemi képzést tovabbvivé kizépiskoldnak (,,secondary school”,
high school) két fokozata erésédik. Az Gn. junior és senior high school, amelyek az
alapfoka képzést kovetden a kézépiskola 3—3 éves -alsé, illetve fels6 szakaszat
jelentik. A junior high schoolok pedagégiai jellegében, {6 céljaban kidomborodik a
tanulok sajatos képességeit, érdeklédését vizsgalé és orientalé funkciéja. Egyik
el6térben 4l16 {6 feladatuk az un. ,,guidance”, a-palyaorientélés koriiltekint6 tuda-
tos végzése. Ennek pszicholégiai és pedagdgiai problémai nagy részt foglalnak el a
korosztaly tanarainak felkészitésében a kiilén szakpszichologusok miikédnek e
munkalataik szaktandcsadasdra. A péilyaorientalas elGkészitésére mar a junior
szakaszban belépnek a szabadon valasztott targyak, mig a senior high schoolban
hatarozott karaktert nyer egyrészt az ,akadémiai-elméleti”, elsGsorban egyetemi
eléképzésre irdnyul6 felkészités, masrészt a mar emlitett szakmai iranyultsagi,
szabadon véalasztott képzés. Itt meg kell jegyezni, hogy az amerikai tarsadalmi-
gazdasagi sziikségleteknek megfelelen nagy szerepet tolt be nemcsak az ipari,
technikai, mez6gazdasagi, kereskedelmi szakosod6é képzés, hanem az irodai
munkéra, a kommunélis dgazatokban valé szakmunkéra torténd elSkészités.’

A high school képzési metédusaiban mindinkébb elstérbe keriil a kis csoportokra bontott,
te am-rendszerd, kozds alkoté feladatokat elvégeztets kognitiv oktaté-tanulé eljaras. Kilons-
sen az elitképzésnél, az an. ,,tehetséges” csoportoknal jellemz8 a fokozott individualizalt mun-
ka, mar a felsoktatidsban hasznilatos mddszerek alkalmazésa, (szemindriumok, vitdk, 6néllé
eléadasok tartésa, iskolén kivili intézményekben végzett egyéni programii tanulmanyozis,
az Gn. ,independant study program’).

Ugyanakkor nem szabad elhallgatni a kézépiskolaknak azt a visszahizé neural-
gikus pontjat, hogy a masfél évtizede meghirdetett ,,komprehenzivitas’ tulaj-
donképpen nem képes intenziven elérehaladni. Eles a szakadék az ,,akadémiai-
elméleti” egyetemre el6készitd és a ,,vocational”, szakmai irdnyultsagt képzés, az
egy iskolan beliili A, B, C, D szelektalas névekvd tavolsigai kozott. Rendkiviil
nehezen oldédik a pragmatikus pedagdgianak egyoldaliian csak jatékos elemekre,
cselekvésre, projektekre koncentrélt berogzédottsége. Tovabhra is erSteljesen hat
a tandri és részben a gyermeki érdekl6dés egyoldalasagara épitett korlatozottsag,
a kovetelmények ,,szabad nevelésnek” engeds lazasaga, ami a jelentds id6- és
energiabefektetések ellenére viszonylag alacsony szintii teljesitményt produkal a
kozépiskolak stlagaban.

Részben ez is kivaltéja a kézépiskolikkal szembeni nagy tarsadalmi elégedet-
lenségnek. A kozépiskolak képzé-neveld munkajiban jelentkezé egyenetlenség,
anarchizmus és rendkiviil nagy mértékii szinvonalkiilonbség komoly nehézségeket
tamaszt és tovabbi sziikségszerii pétlisi kovetelményekre és energiafecsérlésre
kényszeriti a felsGoktatési intézményeket munkajukban. Ugyanakkor ez a-hely-
zet az Gn. radikdlis kriticizmus képében kivaltotta a képzés és nevelés reformjanak
alhalad6 divatjelenségeit. Ilyenek a hirében hozzank is eljutott Ivan ILLJICH,
GooODMAN . deschoolizalé” elméletei és kisérletei: a tanterv-rendszerii, osztaly-
rendszerli nevelés teljes felbomlasztasa, az osztilyozds, értékelés eltorlése, az
életszeriiség cimén a spontan szokasok, tapasztalatszerzések, személyi onkifeje-
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zések és Onkiélések mitizdlasa és abszolitizdlasa. Nem véletlen, hogy még a fel-
vilagosult liberalis pedagégiai szakemberek részérdl is éles visszautasitasban része-
siilt az iskola elhaldsdnak, a képzés-nevelés. felbomlasztasanak a 20-as évekbdl
mar ismert végletes alradikalis elméletének ez a felgjitasa. E kisérleteknek az a
veszélyessége, hogy talajt és propagandisztikus tdmogatast nyertek éppen az
»u) baloldal”, a néger és nemzetiségi didksag lakékorzetei és pedagégusai kérében,
_tetszetbs alforradalmi programjaikkal elterelik a figyelmet az iskolak megajitdsa-
nak valédi szociélis, valamint pedagégiaelméleti és modszertani kérdéseirsl.

‘A felsboktatdsi 4j tendencidkrdl szélvan mindenekelGtt arra ‘kell felhivni a
flgyelmet hogy szervesebbé teszi a felséfokii képzési intézmények egymasra épi-
tettségét, megkdnnyiil az egyik intézménybdl a mésikba valé atmenet lehetdsége.
Rugalmasan méd van az egyéni életsziikségleteknek megfelelGen a tanulméanyok
megszakitdsdra, munkaba allasra, ismételt toviabbtanulasra, 4j creditek szerzésé-
re, ha gy akarjik s van ra erejiik a munka megszakitasa nélkiili tanulassal, vagy
csak iddleges megszakitasokkal koncentralt, 6sszevont képzéssel.

A felséfokt képzés jelenlegi szerkezetét az jellemzi, hogy a felsGoktatasi intéz-
mények nagy tomegét a junior és community college-ok alkotjik, amelyek 2--3
éves képzéssel kozépkaderi felkészitést nyujtanak. A 4 éves altaldnos egyetemi
képzést nyujté collegeben megszerezhets bachalor fokozatot (egyetemi végzettség)
a felsdiskolakon tanulék egytizede nyeri el. Az ennél magasabb master fokozatot,
ami kb. a mi j6 szinvonali egyetemi szakképesitésiinknek felel meg 40/, a ‘doktor
fokozatot pedig kb. 19/, szerzi meg. Sorrendileg a legtomegesebb ,,fehér galléros”
értelmiségi szakma: a pedagbgus, azt kovetben nagysagrendben a kézgazdiszok,
tizleti manager szakembeérek, majd a mérnskok, matematikusok, fizikusok kovet-
keznek, v1szonylag alacsonyabb az lgazgatassal tarsadalomtudomanyokkal fog-
lalkozok aranya. :

Emlitést mélté az egyetemi tanulmanyi rendszernek az a szisztémaja, amely 6nallé szakmai
elmélyedésre serkentd rugalmassagaval,raciondlis magjiban bizonyos mértéki elSremutaté
vondsokat tartalmaz. Egy egyetemi hallgaté tanulményi programjat hdrom nagy egység szerint
alakitja ki. Az elsé egységnek megfelelden el kell végezni bizonyos meghatéarozott kotelezd alap-
studiumokat (4ltalanos mdveltségi és tarsadalmi-politikai ismereteket). Masodik egységként
a szaméra kijelslt advisorral, konzultinssal egyeztetve Osszeallitja vélasztott szakmajanak
megfelelden a feltétleniil sziikséges alapozé szakmai targyakat, Harmadik nagy egységben pedig
sajat sziikebb specializdlédasi igényének és érdeklédésének meglelelden szabadon valaszthat
tovabbi targyakat. Ezek a szabadon valasztott targyak nincsenek sziken beszoritva a hagyo-
manyos fakultasi keretekbe, meghatirozott szakmakba, de még tanintézetbe sem, hanem tag
teret nyujtanak a tobbretu, multidiszcilinéris, mterdlszaphnarls tanulas szdméra. A tanulas
folyamatanak egyénileg legjobban megfeleld iitemezését, ritmusét, modszereit, eszkozeit a
hallgat6 az advisorral kozosen alakitja ki. Az advisor felelés a hallgato egész. tanulmanyl mun-
kdjanak figyelemmel kiséréséért, tudomdnyos segitéséért, Osszfejlédésének irdnyitasaért és
értékeléséért. Ez a szisztéma megfelels j6 felkésziiliségi oktatok, tudoményos vezetGk esetén
kedvezd lehet§ségeket nyijt az elmélyiiltebb, szakmailag magasabb értékd, onéllobb, az egyéni
kvalitisokat jobban fejleszt§ munkara.

E rovid attekintés nem engedi, hogy kitérhessiink olyan izgalmas tapasztala-
tokra és tanulsigokra, mint amelyek példiul a nagyszdmi kiilénféle kisérleti
iskoldk didaktikajdban, értékelési metodikajaban, sokrétii audiovizualis oktaté
rendszeriikben az oktatasi és tanulasi folyamatok programozasaban, a pedagoégus
képzésben, annak elméleti, médszertani felépitésében és gyakorlatidban, az egyes
ismeretek tanitasanak Gj) metodikai megkozelitéseiben mint eredmények meg-
sziiletnek, vagy akér mint ellentmondéasos tapasztalatok, problémak jelentkeznek.
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Egyetlen konkliziéra szeretném csupén felhivni a figyelmet. Marxista pedagé-
giatudomanyunk fejlesztése és oktatdsi rendszeriink korszertisitése terén el8ttiink
all6 feladatokat nem lehet hatékonyan eldbbre vinni, ha nem ergsitjiik lényegesen
komparatisztikai munkéankat. A pedagégiai munka, az ismeretek fejlédése, a tu-
domanyok oktatéisa szamos nemzeti eleme, hagyomanya és sajatossdga mellett a
neveléstudomany, az oktatas fejlesztése, a kultra tartalménak gazdagodasa don-
tden kozds internacionalis altalanositas eredménye. Sajat munkank -sikeresebbé
tételében is egyik legfontosabb feladatunk és médszeriink a legfejlettebb nem-
zetkszi eredményekkel vald 1épéstartas, azok alkoté hasznositdsa, adaptalésa.
A marxista—leninista pedagégia klasszikus hagyomanyait kovetve ma is id6-
-szerd nemcsak sajét tapasztalatainkbél és kovetkeztetéseinkbdl tanulni, de élén-
ken figyelemmel kisérni mindazt, ami a vilagban j sziiletik, azt kritikusan ma-
gunkéva tenni és felhasznalni sajat gyakorlatunk tokéletesitésére.
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SZULOI FELUGYELET, HAZI FEGYELEM,
TESTI FENYITES — JOGI SZEMMEL

Vajon a sziilének a kotelezd sziil6i feliigyelet cimén van-e joga engedetlen,
tiszteletlen gyermekével szemben a testi fenyités eszkézéhez folyamodnia ?

Miel6tt e kérdés jogi vonatkozasait osszefoglalnank, szeretnénk hangsulyozni
azt a tényt, hogy a hdzassig és az azon alapul6 csalad — amely szerte a vildgon
ma is a tarsadalom alapsejtje — nem elsdsorban jogi intézmény, jogi kate-
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