KORKEP

A KOMMUNISTA NEVELES ELMELETENEK
"KONCEPCIONALIS KERDESEI*

A kotet szerényen a f6iskolai pedagégusképzés érdekében jelent meg. A szerzéi
kollektiva — véleményiink szerint — ennél sokkal tobbre vallalkozott s kitling
hagyomanyt 4pol. A 60-as években ugyanis a leningradi Gerzen Pedagégiai Fé-
iskola kollektivéja tobb kézikonyvet bocsatott ki s a jelenlegi is sajatos valaszt ad
a f6iskolai munkan messze tilmutaté kérdésekre. Uttoré vallalkozasnak tarthat-
juk a kitetet két okbol is. A nevelési folyamat eddig részletetben alig tdrgyalt problé-
mdt keriiltek kimunkéldsra a szerz6i munkacsoport jévoltabdl. Ugyanakkor a
nevelémunka gyakorlatdnak és a nevelés elméletének szoros dsszefiiggéseit tore-
kedtek a kotet irdi a médszertani tapasztalatok Osszegezéseként bemutatni az
eddig ismert hazai és nemzetkozi szakirodalomban szinte egyediilalléan. Igy vala-
mennyi fejezet egyszerre elméleti és modszertani jellegii s alkalmas arra, hogy az
elméleti t4jékoztatdssal, a kutatédsok legjabb eredményeinek é&ltaldnositott
kifejtésével egyidejiileg modszertani indittatasul is szolgaljon.

A miivet egységes neveléselméleti litasmédja s a kommunista nevelés egységes
hatasrendszerként bemutatott kategériasora teszi kiilondsen jelentdssé. Ez a
megkozelitési mod két tényezével is osszefiigg. Alkalmazzak a szerz6k az altalanos
¢és személyiséglélektan legijabb eredményeit. Ahogy nem felejtik el sziinteleniil
szembesiteni az elméleti tételeket a gyakorlati tapasztalatokkal. Igy a legtijabb
kutatdsi tételek érvényességi korét is batran megrajzoljak a kotet fréi vallalva az
uttor8k tévedésének, rizikéjanak felelsségét is.

A kotetet egy elméletileg kiemelt téma ,,A nevelési folyamat sajdtossdgai és
torvényszeriiséger’” c. fejezet vezeti be mintegy atfogva a kovetkezd részleteket.
Ezt szorosan kéveti s szinte teljessé teszi ,,A kozésség kialakitdsa és hatdsa a tanu-
lok személyiségére” c. kardindlis témaegység. Részletesen targyaljdk a szerzék
az erkolesi, eszmei-politikai, a munkdra nevelés elvi problémait !éppen az elsé
két nyit6 fejezet konkretizalasat adva. Onélls fejezetek kapnak helyet a testi,
esztétikai nevelés témakérében. A médszertani problémakat ,, A nevelés médszerei-
nek dltaldnos jellemzése” c. sszefoglalé (IV. fejezet), illetve az Gttérgszervezet, a
Komszomol munka (XI. fejezet) elméleti taglalasa vilagitja meg.

Alapos és irdnymutaté osszefoglalasok talalhaték — kézikényvben szinte elsGként — a
tanulék nemi nevelése témakornek, a tanulék onnevelése iranyitasanak kérdéseirgl. Végil a
kotetet a pedagégiai tevékenység szervez§jének, a pedagoégusnak a funkci6jarél, személyiségé-
6l sz6l6 érdekes tanulmény zérja. .

* A ,Tyeorija i metogyika kommunyisztyicseszkava voszpitanyija v skolje” c¢. kézikényv
kapcsan. Megjelent Moszkva, , Proszvescsenyije”, 1974. (A kommunista nevelés elmélete és
médszertana az iskolaban 288 oldal). Szerkesztdje G. 1. Scsukina, a Szovjetunié Pedagogiai
Tudomanyos Akadémiajanak levelezé tagja.
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Talan e felsorolasbél is kitiinik, hogy a kotet batran folytatja a kommunista
nevelés elméletileg kimunkalt alapelvei szellemében azokat az erdfeszitéseket,
amelyek a szovjet pedagégiaban az utébbi évtizedben sajatos médon jelentkeztek.
Ugyanakkor a korabbi és sok tekintetben differencialatlan allaspont biralataként
a nevelési folyamat belsé 6sszefiiggéseit, tartalmi és médszertani elemeit allitjak
a kotet alkotdi elGtérbe. Ezt csak egységes ideolégiai, metodoldgiai és differenci-
alni tudd, a részleteket is feltaré kutatéi- oktatéi magatartas alapjan voltak képe-
sek a korabbindl magasabb szinten elvégezni.

*

A kétet koncepcionilis megalapozasat kétségteleniil a nevelési folyamat dialek-
tikajat vallalé elméleti fejezet végzi el. G. I. SCSURINA szerint — torténelmi ta-
pasztalatok alapjan — a folyamat lényegét a személyiség tdrsadalmi feladatokra és
funkcickra felkészité, szervezett hatdsrendszerében kell meghataroznunk. Ennek ér-
telmében meg kell szervezniink a tanulék sokféle és kiilonb6z6 irdnyulasa tevé-
kenységét. Biztositanunk kell az erkolcesileg értékes személyiség fejlesztése jegyé-
ben a legf6bb tarsadalmi funkcidnak, az érintkezésmoédnak a megszervezését
(tarsak, felndttek). Létre kell hoznunk a sziikséges és tarsadalmilag fontos sok-
oldali viszonyuldsoknak a rendszerét. Mindez egyiitt biztosithatja az erkélesi,
akarati, esztétikai és fizikai tulajdonsagok harmonikus kialakitéasat.

A nevelési folyamat a bioldgiai, pszicholégiai és pedagégiai hatasok egysége.
Ebbdl fakad komplex, osszetett jellege. Szamolnunk kell a kérnyezet, a tomeg-
kommunikaci6, a mikrokérnyezet, csaldd és milié kiilonb6z8 hatasaival. Szerve-
zett és spontdn hatasok valtakoznak ebben a folyamatban, melynek irdnyitasa
sokoldald nevelsi tevékenységet igényel.

A folyamat dialektik4jat azok azellentmonddsok szabalyozzik, amelyek annak
szervezése kapesan jelentkeznek. Ezek az ellentmondasok lehetnek konfliktusok
forrasai is. A legfontosabb ellentmondas keletkezhet az j, bonyolult, tarsadalmi-
lag jelentds feladat megoldasa és a mar kialakult magatartdsmédok, motivumok
kozott. Ebben az esetben a tanuldk igényszintjének, motivacids szintjének eme-
lését kell biztositani az ellentmondas lekiizdése érdekében. Hasonléan komoly
feladat a kiilsd kovetelmények és a tanulok egyéni torekvéseinek az §sszehangola-
sa. Végiil igen jelentds a céltudatos hatédsok és a spontéan térekvések kozt fesziils
ellentmondasok lekiizdése 1s.

A nevelési folyamat térvényszeriiségeinek megfogalmazasa korszerli szerzdi
allasfoglalast fejez ki. Hangsilyozza a tevékenység és érintkezésméd szervezésé-
nek alapvetd osszefiiggéseit s torvényszerliinek itéli a szervezettség magasabb
szintje és a hatasfok mértékének alakuldsat. Hasonléan kiemeli a nevelési folya-
mat transzformdtor-szerepének toroényszeriségeit a kiilsé hatasok belsévé tételének
megszervezésében (motivumok, bedllitédasok, orientacid, viszonyok). Végiil jelzi
a tanul6k személyisége fejlédésének kiegyenlitettségével kapcesolatos sajdtos tor-
vényszeriiséget s ezt a kiillonb6z6 korcsoportok vonatkozisaban konkretizalja is.

A bevezet§ elméleti fejezet folytatasaként forditja figyelmiinket T. J. Kony-
NYIKOVA — az azéta elhunyt kivalé szovjet neveléselméleti kutaté — a kozdsségi
hatdsrendszer néhany jellemzé vonasara. Mintegy Osszegezve a szovjet kutatok
— Ja. L. Korominszgwy, L. J. Novigova, N. Ja. SzromoroHOV, V. A. SzU-
HOMLINSZKLJ, V. A. JAROVLEV — kozosséggel kapesolatos allaspontjat, bemutatja
a mikrocsoport és a kiézosség elvi kiilonbségeit. A kozosséget a nevelési folyamat {6
eszkozének értékelve felhivja a figyelmet annak bonyolult szerkezetére, sajatos
belsé felépitésére.
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Részletesen elemzi a kozosség tevékenységét s a tevékenység hatdsanak pszi-
cholégiai, pedagégiai feltételeit. Az alkot6 jaték, a tanulas s a kozhaszni tarsadal-
mi munka szerepel az elemzett k$zosségi munkaformak kozott.

A viszonyok tanulmanyozésa jelen szerzg dsszefoglaléjaban is helyet kap, ahogy
SCSUKINA a nevelési folyamat egyik Osszetevéjeként tekintette azokat. KoNy-
NYIKOVA a kolesonos fiiggdség és felel6sség viszonyai mellett a kézdsségben a szemé-
lyes viszonyuldsokat s a humanista viszonytipusokat emeli ki. Ez utébbi az érintke-
zésmo6d, a hangnem és az egyes tanuldk kozosségi funkeidjat hatjak at s megszab-
jak a kozosségi fejlédés magasabb szintjének jellemzdit is.

Melyek a kozosség fejlesztésének f8bb eljarasai? Ezzel a kérdéssel a szerzd a
nevelési folyamat médszertani problémait alapozza meg, melyre kiilén fejezetben
kapunk vilaszt. Mégis igen rokonszenves, hogy a kiz6sségrdl sz6l6 eszmélkedés
a gyakorlati metodikdk sordval zirul éspedig a hagyomdanyteremtés, a kozvéle-
ményalakitas és erkélesi téjékoztatés 6szinte, nyilt vitalégkére és a beszélget6—
felv1lag051to munka, az egyéni bandsméd és a kozosségi szankeidk alkalmazasa
egységes rendszerének érzékeltetése keretében.

A két fejezethez kapcsolédik T. J. KONNYIKOVA masik ‘atfogé tanulmanya,
a nevelés médszereinek dltaldnos jellemzése témakorébdl. A kozosségfejlesztés és az
altalanos nevelésmédszertan Osszekapcesolasara (ha szerkezetileg nem is kells
sikerrel) j6 példat mutat az a torekvése, hogy az erkélesi nevelés modszereihez
mérten atfogbéan kezelje a médszertani elemeket. Ez all kézel a kifejtett folyamat-
felfogashoz s ez ad lehetdséget a moédszerek tovéabbi differencialasadhoz is. Az
erkolesi nevelés kapesan az erkolesi tapasztalat fejlesztése és az erkélesi tudat
alakitasa 6nallé eljarasként szerepel a tanulmanyban. Kiilonés figyelmet igényel-
nek az elsd csoporthoz tartoz6 médszerek, mint a tevékenység kiilsnbozs tipusai-
nak megszervezése, a tirsadalmilag hasznos munka fejlesztésének médszerei, az
alkoté6 jaték felhasznalasa, a szocialista versenymozgalmak kialakitasa. A tudati
tényez6k fejlesztése ismert kategéridk szerint oldhaté meg. Ezen a téren tovabbi
elmélyiilt vizsgalatok nywjthatnak segitséget az erkélesi itéletek, fogalmak elsa-
jatitasanak moédszertani megalapozasahoz.

A jelzett témagazdagsig s a belsd dsszefiiggések feltarasanak igénye talan ebbdl
a néhany fejezetbdl (I., Il., IV.) is kitéinik.

Problémékat is megfogalmazhatunk az olvasottakkal kapesolatban. Nem eléggé vilagos a
nevelési és oktatési folyamat elhatarolssa, illetve a ketts kolcsonhatdsanak értelmezése a be-
mutatott fejezetben. Tovabbi kidolgozast igényel a nevelési folyamat és Snnevelés, nevelési
folyamat és permanens nevelés értelmezése.

Fontosnak tiinik a kézosségi fejlesztés kapcsdn a nevelok kozosségének s funkcidjuk érté-
kelésének tovabbi vézlata. Ahogy a nevelési médszerek altalanos jellemzése kdzben hidnyér-
zet keletkezik az olvaséban a felosztas lehetséges variacidinak, a médszertan fogalmaval kap-
csolatos elemzéseknek az elmaradésa miatt. Mindez azt is hxzonyit)a, hogy a tanulmdinyok szer-
z6i a szokvanyos neveléselméleti Gsszegezéseket elvetve termékeny vitapontokig, jelentds mér-
tékben elfogadhaté eredményekig s tovéabbi vizsgélati szempontok vazlatdig vezetik az olvasét.

A tanulsigos kézikdnyv tovabbi fejezeteinek bemutatasa helyett kiemeliink
néhany jelentdsnek tiind modszertam el]arast a kotet szerkezetével s szerkesztésé-
vel kapesolatban:

a) Szerencsésnek tartjuk, hogy az eszmei- politikai nevelés és a tanuldk tarsa-
dalmi aktivitdsanak fejlesztése az egész erkolesi nevelés szerves részeként szere-
pel a kétetben.

b) Fontosnak 1tel]uk a munka nevelési funkciéinak ilyen tagolt a gyakorlat
szempontJalt jol érvényesits osszefoglalasat.
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c) A tanulék onnevelésével foglalkozo fejezet — véleményiink szerint — jobban
illeszkedik a nevelési folyamat altalanos kérdéskoréhez. Az itt litott megoldas
tobb elénye ellenére sem megnyugtaté, hiszen az egyéniség alakitisa az egész
folyamat szerves része. ,

d) Végiil jelentdsnek tartjuk a neveldi munkaval kapcsolatos Gjabb kutatasok
Osszegezését s Osztonzének itéljiik a kutatasok szdmdra is.

*

A hazai neveléselmélet mivelSinek is hasznos tanulmanyokat ad tehat kozre a
leningradi f6iskolai kollektiva. Rendszertani, tartalmi és médszertani szempont-
bél egyarant-ujszerli s tovabbi megfontolasokra §szténéz a kézikényv.minden
fejezete. Gyakorlati szempontbdl is fontos, hogy minden fejezetet kérdések s
atfogé jellegli irodalmi utaldsok zarnak. gy a kezd§, vagy onképzést folytatod
tapasztaltabb nevel§ is egyarant forgathatja. Kénnyen olvashatd, sokoldalian
argumentdlt, 6nélldsigot 1gényls konyvet ajanlhatunk az érdeklddéknek. Szak-
mai, kutatéi és oktatéi, nevelSi és propagandista: szempontbél egyarant gyara-
pithatja a szerz6i kollektiva a hazai érdekléd6k horizontjat.

PETRIKAS ARPAD

AZ AMERIKAI EGYESULT. ALLAMOK OKTATASUGYENEK
ES PEDAGOGIAJANAK NEHANY FEJLODESI
T TENDENCIAJA*

Az Amerikai Egyesiilt Allamok oktatasiigye is mintegy j6 masfél évtizede
immér hirom-négy  megujulé, 16késszeri szakaszban szdmottevé véltozason,
alakuldson megy at. Forrasban van, szdmos pontjan — és ez nem az-én megfogal-
mazasom, hanem ahol csak megfordultam, pedagégusok szajaboél a leggyakrabban
elhangzott sz6 és pedagdgiai konyvek, tanulmanyok cimében is visszatéréen alkal-
mazott fogalom — ,krizis” — &llapotban van.

Mi ennek a legfébb. kivdlté oka, objektiv mozgaté tényezgje?

Mindenekel6tt a tudoméanyos-technikai haladas kiovetelte magasabb igények,
a két vildgrendszer fokoz6dé harca versenye, az amerikai tarsadalmon belil is
novekvé fesziiltségek, amelyek lényeges tokéletesitést kovetelnek mind az Gn.
»dit”’-, mind pedig a ;,,t6meg’’-képzésben. Egyarant megkivanjak mind az oktat4si
szerkezet, mind a tartalom, mind a médszerek mélyebbre hatolé modernizalasat,
a pedagégiai folyamatok és a pedagdgiai technika hatékonysaganak novelését.
E vonatkozéasban szdmottevd atalakulas érzékelhetd: az amerikai oktatésiigyben

* Az MTA Pedagégiai Bizottsaga 1975. junius 6-i ilésén elhangzott beszamolébél. A szerzé
1974 ‘augusztusstél 1975 februarjaig huzamosabb id6t téltétt az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ban, els6sorban a felsGoktatasi intézmények képzd és neveldmunkaja korszérdsitésének tanul-
maényoziséra. Ennek soran bizonyos benyomasokat szerzett az §ssz-iskolaiigy és a pedagogia-
tudomény alakulasénak 4ltalinos probléméirdl is. Ennek alapjan igyekezett vazlatos attekintd
képet adni az Amerikai Egyesiilt Allamok oktatasiigye, pedagégiai fejlddése néhany legfonto-
sabb iddszerd kérdésérdl, természetesen nem a specidlisan elmélyedés, a részletes taglalasés
a végleges megfogalmazas igényével. A szerzé tanulményuttja {6 céljanak, a felsdoktatasi pe-
dagégia tapasztalatainak osszefoglalisat a szaksajtéban maés helyitt teszi kozzé.
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