ANNE DE VOGUE: L’ORIENTATION-

Palyairdnyitas - .
Paérizs, 1973. Armand Colin. 324 oldal A:

Senki sem tagadja — irja a szerz8 bevezetd soratban —, hogy az 1skola1 phlyairanyitas rend~

- kfviil fontos..A nézetek azonban egyaltaldn nem txsztézottak ebben a tekintetben. Még'a kozel- - —--

miltban is egyszeriien kozémbds volt az iskola ‘szdmara — nagyjaban-egészében &z egész
nevelés szdmara —, hogy a gyermek egy kovetkezetes pedagégiai folyamat eredményeképpen
vélassza ki a sok foglalkozés kozil a szdmira legmegfelelébbet, hajlamainak, képességeinek
a legkedvezdbbet. A gyermek a csalddban ngvekedve szilleinek magatartésit utdnozta, szimara
a szill6k fedezték fel a vildgot, és a szill5k fedezi¢k fel a jovajét is. Legtobbszor nem is gondol-
hatott arra, hogy mds pélya is lehetséges, mint amit a sziilok kiszemeltek szdméra, vagy hogy
sajat elgondolésax, vagyai szbgesen eltérhetnek a szilok altal kivalasztott palyatél, életattol.
Ha j6l meggondoljuk, ez is palyairdnyitss, egy éllandéan érvényesiils rdhat4s a gyermekre,
ezt azonban inkébb negativ palyairanyftdsnak nevezhetjitk. Voltak természetesen ennek a
negativumnak masféle hatasai is: néha a gyermek szégesen szembegdzegiilt a sziilGi rdhatéssal
és minden rébeszélés ellenére kivette a sajat maga valasztotta élethivatast.

A legfontosabb, amit a kényv leszégez, hogy a pélyairdnyitss nem valamilyen kampény-
szeri akcl6-sorozat vagy vizsgalati médszer alapjén egyszér s mindenkorra a gyermek sorsit
eldontd intézkedés, hanem az egész nevelést 4thaté allandé és ‘tudatos pedagdgiai folyamat.

A konyv természetesen az 1959-i reform 6ta érvénybeén levé francia kozoktatasi rendszert
vizsgilja a palyairanyités szempontjébél. Ez a reform a baloldal ¥észérdl a birslatok-4llandé
pergdtiizében 4ll a megvalésitis nehézkessége és” az osztélyszempontok érvényesiilése miatt.
Tény azonban, hogy ez a reform épitette be elsé izben az iskoldztatds rendszerébe teljes hatdrozott-
sdggal a pdlyavdlasztds szempontjait: az 6t osztilyos elemi iskola elvégzése utdn a kozépfokd
oktatés elsd ciklusénak 6. és 5. osztalyai (a francia felilrél lefelé haladé szdmozas szerint) az
orienté4ci6, a pélyairdnyitas céljait szolgaljak. Jelentds tehat ez az wjités (s szdmunkra — ahol
még csak "iskolan Liviili palyalranyltas, illetéleg pilyavalasztasi tandcsadas mikédik — kils-
nosen figyelemre méltd), mégis az Gj francia iskolarendszernek éppen ezek az osztalyai a 1eg-
vitatottabbak.

Az elemi iskola elvégzése utin ugyanis ez a reform egy ,kozés torzset” {tronc commur)
tervezett a 16. éves korig (eddig tart az iskolakételezettség), tekiat azt kivantik elérni, hogy
a tanulék az elsd ciklus végéig, a 6, 5, 4. és 3. osztalyokhan egységes szempontok szerint tanul-
janak, egyidejiileg pedig médot kap;anak az egyéni irdnyultsagaik, hajlamaik tanulméanyozasa
révén a sajat életpalyéik felé haladasra, illetdleg arra, hogy a nevelés hatdsira &nként, tuda-
tosan vélasszdk meg az életpalydjukat. "A 6. osztalyba 1ép6 tanulé’ harom’ tagozat egylkeben
folytathat]a a reform szerint tanulményait: a glmnézmxm tipusu, az ,,altalanos tipusi és az
yatmeneti” tipusi iskoldban.

A kényv részletesen, szellemesen és vilagosan elemzi ezt a hdrom tagozatot, amelyek - tanulél
tulajdonképpen tarsadalmi osztalyok szerint kiiloniilnek el.- A végrehajtasi utasitds ugyanis
ugy hatarozza meg az elsé tagozatba keriilésnek-a kritériumat, hogy oda a legjobb tanulék
keriilhetnek, akikkel a legkevesebb probléma volt az elemi 1skolaban, tehit a kitiing gyerekek,
A masodik tagozatban a tanterv ugyanaz, mint az elsSben, -de- bizonyos lassit4ssal, kihagyd-
sokkal, mert ide mar a kevésbé sikeres tanulék keriilhetnek, skikkel valamilyen problema volt
az elemi oktatésban. Még vilagosabb az egész kép, ha a 1L tagozatra vonatkozd utasitasokat
vizsgaljuk. Ez o tagozat tula]donkeppen = a rendeletek nem is fukarkodnak ennek a pontos
meghatérozisdval — a ,tdbbieket” gytjti 6ssze. Abban az értelemben is, hogy a kotelezd
iskolaztatdsnak a 16. életévig tortént meghosszabbitasa sziikségessé- tette azok szdméra is az
iskolai foglalkoztatast, akiket nem tartanak alkalmasnak a tovébbtanulisra. A miniszteri
kérlevelek ezeket a tagozatokat a legkiilonboz6bb nevekkel illették: az ,.elégtelen ismeretekkel
és képességekkel rendelkezok”, az ,,alacsony kepzettseggel rendelkezfk, de tehetségesebbek”,

a ,lassabban fejlédsk”, a ,.szellemileg restek” és konkrétan fgy is: ,,a munkésok, parasztok,
kezmuvesek gyermekei szdméra, akik az apjuk foglalkozdsat fogjak kovetni” ; 86t az 1972:es
tanév kezdetéig hivatalosan még gy is illették ezt a 6/I11. tagozatot: ,,a tarsadalmilag elmara-
dottak, idegenek, betegseg miatt hatramaradottak” szdmdéra szervezett iskola.

Mindebbdl vﬂagos mar igy is, hogy az ezen az alapon torténg pélyauényités térsadalmllag
nagymértékben elhibdzott, illetfleg az uralkedé osztalyok tendencibzus mive. Attél fiigget-
leniil, hogy még mindig elokels iskola a klasszikus glmnézxum (lycée), az 1. tagozat, de-ez a
tovabbhalad4snak is az iitja. A rendelet természetesen ezt figy fogalmazza meg, hogy a legkép~
zettebbek és a legtehetségesebbek keriiljenek ebbe a tagozatba. De a képzettség és az elemi
iskola legsikeresebh elvégzése jelentds mértékben az otthoni kdriilményektsl fiigg: a- szilSi
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kornyezettsl és segitségnyijtastél. Kétségtelen, hogy a tehetség ettél figgetleniil is létezik,
de hat itt a kimivelésr6l van szé elsdsorban. Kiilonbség van a nevelsk kozott is. Az 1. tagozat
oktatoi képesitett tandarok, és minden tantargyat més tanar tanit. A I1. tagozat pedagégusainak
zbme csak tanitéi képességgel rendelkezik, és itt nincs szigordan tantargyak szerinti oktatas.

A rendelet ugyan lehetévé teszi az egyik tagozatbdl a mésikba valo atlépést, sot alapvetden
kimondja, hogy a megfigyeléscket dsszegyiijtve harom honaponként dénten kell: melyik tanulé
maradjon meg az eredeti tagozatban, melyiket kell thelyezni. Az I. tagozatban kezdgk kbziil
azonban csak egészen kevés keriil it a megfigyelések alapjan a 1I. tagozatba, még kevesebb
a Ill-ba. Ugyanigy — bar a rendelet nyilvanvaléan ennek ellenkezéjét hangsilyozza — a II.
tagozat tanuléinak is nagyon kevés lchetdségiitk van az I. tagozatba keriilésre, a III. tagozat
tanuléinak pedig gyakorlatilag semmi. A végleges palyairdnyitas a reform rendelkezései szerint
az 5. osztaly végén térténik. Ekkor, dsszegyiijtve az ésszes adatokat, a tantestiilet javaslatot
készit a taniigyigazgatasi képviselSk, pszichologusok és az egyes szakmak képvisel6ibsl 4116
tn. Palyairanyitasi Tandcs szamara, amely azutin doént a tanulék tovabbi sorsardl.

Ismételjiik: e két osztallyal keriilt be a francia iskoldk rendszerébe a palyairinyitids. Hogy
sikere mérsékelt volt, ezt — mint emlitettiilk — tirsadalmi okok magyarazzak: az uralkodé
osztaly a palyairdnyitdst sajat szempontjai szerint tervezte meg. De a konzervativizmus is
akadalyozta a reform végrehajtisat: ragaszkodas a régi formakhoz, a klasszikus gimn4ziumhoz,
idegenkedés az ipari palyaktol. S jelentds akadalyt jelentettek az anyagi okok, amit a francia
demokratikus erék keseriien panaszolnak: atombombéra volt pénz, de a reform megvalésitdsira
sziikséges épiletekre, iskolai felszerelésekre vajmi kevés.

Mindezt részletesen elemzi és erds kritikaval illeti a kényv. Ugyanakkor azonban elvileg
és nagyonfigyelemre méltéan tirgyalja a palyairinyitis egész problematikajat. Ez a kérdés
valéban rendkiviil sok figyelmet, hatalmas apparitust és nagy gondossdgot kivan, hiszen ez
a gyermek: egész iskolai palyafutdsit atfogé feladat. )

»A pélyairanyitas mindenekelStt azoknak a tényezéknek gondos elemzését kivanja, amelyek
a tanulék iskolai palyafutasat befolyasoljak” — irja Anne de Voetii. — Egy gyermek szam-
talan ok miatt marad el az osztily haladasi ritmusitél: nem érte el azt a szellemi érettséget,
amely nélkiilozhetetlen bizonyos ismeretek elsajatitidsahoz; nem hajlandé tanulni, mert ez
véleménye szerint hatriltatja testi fejlodését. .., mert csakazértis szembe helyezkedik a fel-
-néttek akarataval..., mert semmi nem kelti fel az osztilyban az érdeklédését. .., mert tudat
alatt is fél attél, hogy tilhaladja sziilei miveltségbeli szinvonalat...; egy olyan csaladi kérnye-
zetben ¢l, ahol nagyon keveset beszélnek, és ha beszélnek, egészen mas nyelven fejezik ki magu-
kat, mint ahogyan ezt az iskoldban hallja,... egy olyan csalddban, amelyik nem érdeklsdik
az iskola irant, amelynek kényelmesebb a sajat kozépszerisége...; Ogy érzi, hogy gydtrik,
:megalazzak, nemesak a tanulmanyainak az elégtelensége miatt, hanem mar azt is megaldazénak
tartja, hogy tagozatot kell viltoztatnia...; esetleg messze lakik minden iskolai épiilettél, és
mindennap arra kényszeritik, hogy faraszté utazast tegyen meg egy olyan képzés érdekében,
amelyik egyéltalidban nincs inyére...; esetleg valamilyen testi hatranyban, szellemi elmara-
dottsagban szenved, ami arra kényszeriti, hogy ideiglenesen vagy véglegesen elhagyja az iskolat.
. Amikor felsoroltuk ezeket a tényezSket, naprdl napra olyan helyzeteket emlitettiink, mint
amikor ki akarunk egyenliteni egy mérleget, anélkiil, hogy kiegyenlité stlyaink lennének: az
egyik oldalon rarakjuk a siilyos targyakat, a mésik oldal felbillen, akkor rarakjuk a masik karra,
de végleges kiegyenlitsdés nem johet létre.” (12. old.) Igy foglalja Gssze a szerzd azt a rendkiviil
Baszetett feladatot, amellyel nemesak az orientacidé szempontjabol, hanem altalaban a nevelés
szempontjabél meg kell birkézni a nevelonek. Természetesen erGsen csokkennek ezek, ha az
&llam kozpontilag és tirsadalmilag segitséget nydjt. De mindez a sok divergencia éppen az
orientdcié megvaldsitisa felé mutat. Rendszeres megfigyeléssel intézményesen ki kell tapasztalni,
gondosan mérlegre vetve lemérni a tanulék, a gyermek képességeit és lehetSségeit. s a legmeg-
felelobb palyak felé iranyitani,

Anne de Voot kényve — mint lathaté — képet ad a francia iskolarendszerrdl is, amely
Franciaorszag jelenlegi tarsadalmi helyzetébdl kivetkezSen is csak félmegoldasokra képes.
.De még egy fontos szempontot is felvet a szerz: azt, hogy a népgazdasig kivetelményei milyen
mértékben befolydsoljak a palyairanyitast. Elképzelheté ugysnis, hogy a tanul6k nagy szaza-
Yékban szeretnének olyan palyakra menni, amelyek vagy tulzsufoltak, vagy pedig nem felelnek
meg a termelés igényeinek. Széba hozza azt a jelenséget is, mely nemcsak Franciaorszighan
érezhetd: tilsagosan sok human irdnyultsigi tanulé keriil ki az i1skoliakbél, és joval kevesebb
-a természettudomanyos vagy miszaki érdeklfdésh didk. Pedig az ipar hatalmas ardnya fejls-
désével az egész vildgon mindeniitt inkdbb miiszaki szakemberekre van a legnagyobb sziikség.
Emliti azokat a terveket, amelyek ennek a megvaltoztatasa érdekében felvetddiek. A legegy-
szeriibb elgondolds az volt, hogy vissza kell szoritani a human-képzést, és a miszaki palyak
felé kell irdnyitani az ifjisagot. A probléma azonban jéval bonyolultabb, és csak egy hosszabb
és gondosan folytatott -palyairdnyitas hozhat megoldast.
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Frdemes e francia pélyairinyitasi szakkényv kapcsian megemliteni, hogy a kézelmdltban
— Pierre JuQuin el§szavaval — nyomtatasban is megjelent az a térvénytervezet, amelyet a
Francia Kommunista Part nyfjtott be a francia képviselhazba ezzel a cimmel: Pdlyavdlasztdst
torvénytervesel a demokratikus és korszerli alapiskola létrehozdsdra. E tervezet alapjan két évvel
meghosszabbodna a tankotelezettség, a 18. életévig, és egységes, mindenkire kotelezd, szilard
intézménnyé épiilne ki az alapiskola, kiilonésen ennek az els§ elemitél a 15. évig terjeds, kilenc
tanévet magaban foglalé ,kozés torzse”. E tervezet igy fogalmazza meg az orientacié céljat:
,,Minden fiatal aktiv és tudatos palyavalasztasa a benne kifejlesztett képességek és a tarsadelom

- sziikségleteirsl ¢s lehetdségeirsl kapott informécick segitségével.” Hangsilyozza a “javaslat,

hogy az oklatdsba valé belépéstdl kezdve minden egyes tanulét — a folyamatos megfigyelés
nyomAn — 6sztondzni kell képességei kifejtésére, megsziintetve természetesen a tanulék szét-

osztasat a kiilonbozé tagozatok kozdtt a ,,kozos torzs” befejezéséig.

A pélyairanyitds alapintézménye a tervezet szerint a nevelGtestilletbél, a sziil6k és tanulék
megvalasztott képvisel6ibsl allé osztalytanics. Az osztalytandes munkajat a pélyairanyitisban
a sziilékkel, a tanulékkal, az orvosokkal, pszicholégusokkal és mas szakemberekkel folytatott
megbeszélések segitik el8. Sziikséges a szoros kapcsolat megteremtése a kozoktatas és a gazdaségi
élet kozott, hogy a kozoktatas az allandé sziikséglet és lehetdségek tudatiban végezze a palya-
iranyitdas munkdjit. S a demokracidt természetesen nemecsak papfron képzelik el e tervezet
szerz6i, hanem a valésighan: minden tanulénak meg kell adnia a jogot a tanulasra, képességei
kibontakoztatasara; minden tanulénak egyenlé koriilményeket: kell -biztositani a fejlddésre,
illetéleg a kiilonbozd kériilményeket ki kell egyenliteni. Ehhez azonban nem elég a tandfjmen-
tesség, hanem hatalmas, kbzpontilag irnyitott anyagi beruhdzasok szitkségesek. Mulhatatlanul
szitkség van 1ij iskoldk létesitésére, ahol az egységes alapiskola megvalésulhat. Jelenleg ugyanis
az is kozrejatszott a reform sikertelenségében — pontosabban abban, hogy nem sikerilt az
iskola ,,k5z6s torzsét” (a 6, 5, 4, 3. osztalyok) megvaldsitani —, mert nem lévén elegends iskola-
&piilet, ezért a régi, nagy malta lycée-k Ggy kezelték az elsé ciklust, mint sajit hajdani alsé-
tagozatukat, s ez végzetes volt a 6. osztaly tagozataira. Az FKP-tervezet eldirja a kdzponti
internatusok létesitését azokon a vidékeken, ahol tavol vanunak a kézponti iskolik a-tanulék
1akohelyétsl és a bejards farasztd, nehézkes. Ahol pedig nem létesiilnek- kdzponti internitusok,
ott haladéktalanul meg kell szervezni a tanulék utaztatasit. (A tervezet magyar forditasban
1976-ban megjelenik a Tankdnyvkiadé gondozdsidban.) .

Kétségtelen, hogy a korszerd nevelés egyik legfontosabb feladata a helyes pélyairdnyités,
amelynek at kell hatnia az egész nevelési rendszert. A szocialista orszigokban ennek térsadalmi
és gazdasigi alapja biztositva van. Anne de VoaUE kidnyvét ezért tanulsiggal forgathatjik a
magyar olvasék is. (Az Orszdgos Pedagégiai Konyvtarbél kikslesondzhets.)

Czrixy IsTvANng
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