FOLYOIRATSZEMLE

RIFORMA DELLA SCUOLA
1974, 1—12. szam

A Riforma della scuola c. olasz neveléstudo-
ményi-kézoktataspolitikai  folybirat 1974,
évi szdmai is hiven tiikrozik az olasz tarsa-
dalmi helyzet alakuldsat és ezzel Gsszefiiggés-
ben az iskolai élet legijabb fejleményeit. Az

1974. év jellemzé tarsadalmi-politikai vo-

nisait Giovanni BErRLINGUER.-egy vezércikk-
ben igy foglalta 6ssze (Vitaliti della demo-

crazia, A demokrdcia életképessége, 12. szdm):

A krizisben levd kapitalizmus veszélyes
tendenciai ‘mint a tdrsadalmi széthullds, a ter-
melési - anarchia, az egyéni -elszigetelddés
Olaszorszagban is teret kapnanak, ha nem erg-
s6dnének a szemben 4ll6 pozitiv. erk is: az
antifasiszta témériilés, a dolgozd osztalyok
magas tirsadalmi fesziiltséget hordozé egy-

séges harca, a demokratikus ergk dsszehangolt

részvétele a tarsadalmi intézményekben. A nép-
hatalom tjonnan fakadé forrasai kozitt jelen-
t8s helyet foglalnak el az isholdban megvdlasz-
tott 1ij irdnyito szervek. Ezek az apré ,hely-
6rségek”, a kiharcolt pozitiv intézkedések
megingattak a hatalom szilardnak latszé pillé-
reit, és nyilvinvaléva tették a témegek eltt
azt is, hogy a didkok képesek és érettek az
ranyité szervekben val6 részvételre, a demok-
atikus szellem érvényesitésére.

Egy fontos miniszteri rendelet

Az idézett vezércikkben megnyilvanulé
bizakodas a folyéirat tanulmanyainak hang-
vételére is jellemz8. A tarsadalmi erk &ssze-
fogasaért foly6 harc eredményeképpen ugyanis
olyan miniszteri rendelet latott napwilagot,
amely az iskola zartsigat feloldva, az iskola

és a tarsadalom haladé erdinek osszefogésat.

lehet6vé teszi. A rendelet szovegét a 8/9, szam
mellékletként kozli, de lényegében az egész
éviolyam, mind a megel6z6, mind a rendelet
megjelenését kovetd szamok ennek sokrétid
problematikajat boncoljak.

A rendelet részletesen szabilyozza az is-
kolin beliil kialakitandé testiiletek (tantestii-
let, osztalyok kozotti és osztalytanacsok, fe-
gyelmi bizottsagok, a tandrok mindsitését

végzé bizottsig), valamint a fels6bb szervek ,

Osszetételének, miik6désének elveit, az ira-
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nyité és feliigyeleti szervek jogi helyzetét, az
egyes szervek egymasraépiilését, a tarsadalmi
erdk (sziil6k, termels iizemek, szakszervezet
sth.) bekapcsolédasanak lehetdségeit, a to-
vébbképzés, a pedagégiai kutatasok és kisér-
letek végzésének madjait.

A Riforma della scuola 8/9. szdménak egésze
a miniszteri rendelet értelmezésével foglalkozik.

Az elsd cikk (Francesco Zapra: Un punto
di partenza, Kiinduldsi pont) elismerd szovak-
kal tidvozli a megjelent rendeletet: ,,Orsza-
gunk toérténelmében elGszér fordult els, hogy
oktéber 1-vel (2 rendelet érvénybelépésének
idépontja) az 1iskola vezetésében a meglevd
tényezokon kiviil sziil6k, didkok és kiilsé
tarsadalmi erdk is részt vesznek.” Részlete-
sen ismerteti a rendelet elgkészitésének bonyo-
dalmait és kifejezi aggodalmat is, mert a ren-
delet olyan kériilmények kozdtt lépett életbe,
amikor az iskola 4ltaldnos reformja még nem
valésult meg, s enélkiil nem alakulhat ki a
demokratikus iskola modellje.

Egy masik cikk a szildk szerepérél (Marisa
Ropano: II ruolo dei genitori) azokat az aka-
dalyoz6 tényezlket elemzi, amelyek a val6-
ban haladé szellemi sziil6k bekapcsol6dasat
nehezitik. ,, A tanuldk jelenléte” (Stefano
Bassi: La presenza degli studenti) c. cikk azt
fejtegeti, hogy a demokracia gyakorlasanak
el kell vezetnie ahhoz, hogy a tanulék élet-
kériilményei és tanulméanyi feltételei meg-
valtozzanak, az iskoldn beliil és azon kiviil 1s.

A tovéabbi cikkek (La novita dell’interclasse,
11 lavoro della classe stb.) f6ként azt vizsgal-
jék, hogyan kell a kialakulé j formak demok-
ratikus jellegét megdrizni és a meglevd biirok-
ratikus vonasokat felszamolni.

A rendelet tovabbi mélyebb elemzését a 12.
szamban taldljuk. Roberto MaRraGLIANO:
Il decreto dentro e fuori (A rendelet beliil és
kivil) c. cikke a rendeletnek a pedagdgiai
kutatasokrél és kisérletezésrdl sz6l6 részét
értékeli. - Megallapitja, hogy a rendeletnek
vitathatatlanul pozitiv vonasa, hogy szente-
siti a helyi demokratikus erdk kivivott jogait,
alapot nytjt ashhoz, hogy a pedagégusok
megértsék és gyakorlatukban szem elStt tart-
sk az iskolareform realizalhaté elveit. Am a



szerzd szerint a j6 elvek érvényesiilésének
lehet8sége még nincs biztositva, szdmolni kell
a rendelet ellentmondésaival, antidemokra-
tikus korldtaival, azzal a wveszéllyel, hogy
pkisérleti modellt 4llitunk egy -teljesen el-
maradott hipotetikus tipusterv szdméra; ami
egyben olyan formalis szabadsighoz is vezet:

megakadélyozésat is jelentheti”.

A rendeletnek a pedagégiai kutatisok és
kisérletek folytatdsdra vonatkozd része —. a
szerz6 véleménye szerint — éppen a megkapott
6nallésagot konnyen veszélyeztetheti. A méd-
szertani-didaktikai kisérleteket ugyan az is<
kolatanécs, az osztaly- vagy osztalykézi tandcs
javaslata slapjan a tantestiilet hagyja jov4,
a tantervre, az Oratervre és az iskola szer-
kezetére vopatkoz6 kutatdsok azonban végsf
soron a miniszter jovahagyasatél fiiggenek.
Ez a kutatas, kisérletezés megkotését ered-
ményezheti, a megijitisra valé torekvés
novekedésével fokozédhat a biirokracia, csok-
ken a val6sigos autonémia.

Felmeriil azonban az a kérdés is, hogy lehet-e
gyokeresen #j moédszerekkel prébalkozni a
- tartalom megvaltoztatisa nélkiil, lehet-e
egyéltalin e két tényezit egymdstdl elvélasz-
tanL :
Giorgio ‘Bint Spazi per agire (Tér a cselek-
vésre) c. cikke ngyancsak a kisérletezés gond-
jaival foglalkozik. A kisérletezés ij vonasait
kutatva, kiemeli, mint lényeges momentumot,
a tanulok szerepét. Meg van gy6zddve arrél,
hogy -a kisérlet komolysigit nem veszélyez-
teti, sdt eredményesebbé teszi, ha a tanuld
nem csupdn mint a kisérletezés targya szere-
pel, hanem aktivan bekapcsolédik annak fo-
lyamatéba; de nem kisebbiti a kisérletezés
értékét a tarsadalmi er8k bekapesolédasa sem,
ahogyan attél sokan tartanak. Kiilondsen
jelentSsnek tartja a ,,150 6ra” elnevezés slatt
folytatott kisérletet, amely a munkésok koz-
vetlen bevonéasaval torténmik. :

Elsir a rendelet viszont olyan kisérleteket
is, amelyek éppen az iskolareform megval6-
sitasat hatraltathatjak, ilyen példaul. az
egységes alapiskola kérdése. Kell-e kisérletezés-
sel bizonyitani, hogy anakronisztikus az alap-
iskola széttordelése elemi és felsd tagozatra?
Vagy kell-e hosszan kisérletezni az egységes
kozépiskola létrehozisaval, ami kétségteleniil
egyre siirgetébb igény? N

" Ugyanilyen problematikusan meriil. fel a
tanarok  tovdbbképzésének kérdése. Nem
egyszeriien a tovabbképzésrél van ugyanis
sz0, amit a rendelet szabilyoz, hanem olyan
intézkedésekre lenne sziikség, amelyek a peda-
goégusképzést, a kinevezést, a minGsitést, a
tovabbképzést egységbe foglaljak. Jélenleg
ugyanis kiilonb5z6 rendeletek vannak érvény-
ben, de maga a tanirképzés érintetlen maradt.

A masik kézponti politikai kérdés, amelyet
@ rendelet szabalyoz: a helyl szervek mi-

kodése. Iniziativa alla base (Az. alapokndl
kezdeni) c. cikkben Lucio Del Corno a
korzeti iskolatandcsok problémaival foglalko-
zik, ‘Megéallapitasa szerint a korzet igen ko-
moly lehetdséget kapott arra, hogy betélise
a ‘tarsadalmi szervek osszefogasanak funkcié:
jit, sigy az egyiittmiikdés centruméva valjék.

het;—amely—a—reformot—lassitja;—sét—esetleg—FEhhez—azonban—arra—van—sziikség;—hogy ne

csupdn pénziigyi Gnéllésdgot kapjon, . mert
csak egy 4ltaldnos autonémia birtokaban tudja
kivezetni az iskolit a jelenlegi krizisbdl - Kz
a médjs annak, hogy biztositsa a legszélesebb
konzulticié lehetdségét valamennyi iskolai
és tarsadalmi szerv. bevondsaval, megteremt-
ve a feltételeit a nyilvAnos és folyamatos
konfrontaciénak. R
Ugyané Libertd di insegnamento (4 tant:
tds szabadsdga, 11. szdm) cimmel a. rendelet-
nek az oktatas szabadsdgira vonatkozé. ré-
szével - foglalkozik: Leszogezi, .hogy a peda-
gbégusok szabadshga nem korlatozhaté csupdn
az oktatds szabadsigéra, mert az egyiittjar
a munkakérilmények és a hierarchikus vi-
szonyok - megvaltoztatdsinak sziikségességé-
vel. A rendelet két pontjat emeli ki. Az egyik
az a tendencia, amely a mai iskola pedagé-
gidjanak ,,védelmet’’ biztosit. A szerzd szerint
ennek a pedagégidnak a ,tisztelete” veres
ségre van itélve. A miasik: a kisérletezés joga. A
rendelet a kisérletezés szabadsagat megadja, de
ezzel -nem tesz mast, mint a pedagégust ‘a
maga tehetetlenségére bizza. Ennek bizonyf-
tésira emliti a szerz§, mennyire tehetetlen &
pedagégus .annak a rendelkezésnek a meg-
valésitdsiban, -amely igy hangzik: ,,a peda-
gbgusnak tiszteletet ‘kell tantsitania a tanu-
16knak morélis és allampolgari Sntudatéval
szemben”. Ugyanakkor- az olasz iskolikban
altalaban verik- a gyermekeket, kiilonboz8
médon aldzzdk meg Gket. Mivel ezt altalahan
nem tekintik -biinnék, hogyan élhet a peda-
gbégus a megadott szabadsdggal? Valtozas
csak akkor allhat be, ha a pedagéguskollek-
tiva egységesen dolgozik azon, hogy &ssze-
egyeztesse a.maga tevékenységét a tarsadalmi
er6knek az iskola Atalakitasaért kifejtett
tevékenységével. ’ C
Az iskolafejlesziés, fontos kérdésével fog-
lalkozik Novella Sansont Urgenza: di prog-
rammare c. cikke (A programozds. siirgbssége,
40.. szam). A korzet funkciéjat abban litja,
hogy az-iskola bels§ problémait a korzet
&ltalanos problémaihoz kapcsolva olyan férum-
mé valpk, -amely a legid§szeriibb Lkovetel-
ményeket - az - erék osszefogasaval megoldja.
Ilyen siirgetd igény az iskola technikai- gaz-
dagftisa, a programozott oktatds megindf-
tésa az iskolaban. - G ot
A rendelet * kézvétlen értelmezésén kiviil
az 1974-es éviolyam az elmilt évekhez viszo-
nyitva mélyebben és itfogébban foglalkozik
a pedagégusok szerepével és kiemel- néhany
iddszerd problémét. o
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A pedagégus és az iskolareform

A pedagégusokrél sz6lé tanulmanyokhoz
az alaphangot Anna Maria Cownsrerio Mar-
oHESE és Franco di Maria irisa adja meg: La
formazione degli insegnanti (A pedagogusok
alakitdsa, 4. szdm). A szerz6k szerint a pe-
dagégus a tarsadalom Aatalakitdsiban alap-
vetd szerepet jatszé kulesember, akinek meg-
gy6zbdése, 1] iranti fogékonysaga, aktivitisa
egyarant meghatarozé tényezd.

Egy profitra épiilt gazdasagi hatalom igénye

viszont a pedagogussal szemben mindenkor
abban 4ll, hogy alkalmazkodjék egy meg-
hatarozott modellhez. Ezen belil — a meg-
levé struktira széttérésének kockdzata nél-
kiill — van bizonyos lehetSség a valtoztatésra,
a kisérletezésre, ami a pedagégusban azt az
érzést keltheti, hogy ¢nalléan és nem kiviilrél
rderSszakolt hatasra cselekszik. Fiktiv biz-
tonsdgaban elveszti a valésdggal valé kontak-
tusat. Ezért ovatossagra intenek a szerzdk,
mert eléfordul, hogy a legijabb progressziv
célkitizések  (osztalylétszam  csokkentése,
osztilyozas eltorlése stb.) mellett sem megy
végbe minden esetben a pedagdgus alakitasa-
nak legfontosabb funkcibja: magdnak a sze-
mélyiségnek a felszabaditasa. A pedagégusra
kényszeritett |, tekintély” - megtagadasa. ve-
szélybe sodorna az uralkodé osztaly kontroll-
jat, az iskola elavult rendszerét. A pedagé-
gus személyiségét csak a jelenlegi tarsadalmi
berendézkedés megvaltoztatisival lehet meg-
-menteni a kérosodastél, torzulastol.
- E cikknek agyszélvan folytatasa Giorgio
Bmvr Politicita dell’insegnante (A pedagdgus
politikussdga, 11. szam) cimi cikke. Egy szocio-
légiai vizsgalat adatainak elemzésébdl azt a
-kovetkeztetést vonja le a szerz§, hogy , krizis-
ben van a meglevd iskolamodell, tandi vagyunk
-annak, hogyan szakad el a pedagégusok to-
mege attél a modelltsl, amely nem volt képes
-altalanos és meggy6z6 valaszt adni egy tomeg-
iskola  kifejlesztésének igényére. Valsigba
keriilt tehat maga a pedagégus is. Ezt ki kell
mondani akkor is, ha e megallapitds utén
egyesek tulsdgosan félteni,. masok viszont
tamadni fogjdk a pedagégust.”

Lucio Del Corno L’insegnante secondario
( A kézépiskolai tandr, 3. szam) cimmel azt az
osszefliggést vizsgilja, amely az iskolareform
megvaldsitasanak lehetSsége és a pedagégu-
soknak a reform céljaival valé azonosulasa
kozott fennall. Sajnalatosnak tartja, hogy a
hivatalos szervek ugy fogtak hozza a kozép-
iskolai reformhoz, hogy egyaltaldn nem ismer-
ték a pedagbgusok véleményét. Ugyanezt a
hibat a baloldali ellenzék is elkévette, amikor
egy-egy meghirdetett részeéredmény érdeké-
ben, lemondott cgy 1j, egységes ,pedagégial
tengely” kutatasarol.

A szerzé kiilonbz8 vizsgilatok adatainak
tiikkrében az adatok mégétt tényezdket veszi
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szemiigyre. Lehet-e példaul a pedagégusok
politikai felfogasira kovetkeztetni egy olyan
szimadatboél, amely szerint a szakszervezeti
tagoknak csak 23%,-a litogatja a szakszer-
vezeti gytléseket, vagy egy olyanbdl, hogy a
pedagdgusoknak csak egy téredéke vesz részt
a tovabbképzésben, anélkill, hogy tisztdz-
nank, mit nydjtanak ezek az alkalmak.

Az adatok egy masik csoportja megallapitja
a kozépiskolai tanédrokrél, hogy kivaltsagos
helyzetiik kovetkeztében jobbra tol6dnak,
de ezek az adatok ,mozdulatlan allapotban
fotografalnak”, mert nem veszik figyelembe
a kategéria rétegzGdését. Példa erre a fiatal
kozépiskolai tanarok politikai aktivizalodasa.

Ugyanennek a szerzének egy masik cikke
L'insegnante modificato, 4. szam) egy Calab-
ridban 1200 Altalinos iskolai pedagégus koré-
ben végzett vizsgalathoz {iiz megjegyzéseket.
Maga a vizsgilat a pedagégusok szerepének
megviltoztatasival és a tovabbképzés pers-
pektivajaval foglalkozott. A szerzé értékesnek
tartja a vizsgalat kovetkeztetéseit, melyeket
a pedagdgusokkal szemben tamasztott leg-
ujabb kévetelményekhez viszonyitva vontak
le, és szomord képet mutattak be a viesgalt
pedagégusok elmaradottsagarél.

A tovabbképzés megjavitiasira adott véla-
szokbol kiderill, hogy az altalanos iskolai
pedagdgusok tébbsége a csoportos tovibb-
képzéssel ‘szemben foglalt allast, bizalmatlan
a koézponti szervezéssel, és a helyi szervekre,
pl. a helyi iskolara, illetleg 1) momentum-
ként az egyetemre, mint centrumra kivén-
jdk bizni a tovabbképzést.

Gianna CARAVAGGI és Annalisa Marzor
szerint — ahogy Asili nido: Iniziativa di forma-
zione (Bilesode, a  nevelés megkezdése
10. szam) cimii cikkiikben kifejtik — a gyer-
mekek korai kozosségbe helyezése rendkiviil
fontos, mert enyhithet a hatranyos helyzetben
lev6k nehézségein, megakadalyozhatja a ké-
sébbi szelekciét. Példaképpen utalnak egy
tartomanyi rendeletre, amely a  bolcsddét
kozérdekid tarsadalmi szolgédltatisnak tekinti,
és ebbe minden gyermeket, még a nehezen
nevelhetSt is, 3 éves korig be kell fogadni.
A gyermekgondozis alapfeltétele a neveldk
magasabb szinten 16rténs képzése, mind ez ide-
ig ugyanis nélkiilozték a megleleld pszicho-
pedagogiai és tarsadalmi felkészitést, A nevelsk
kvalifikalasa céljabol specialis tovabbképzési
tanfolyamokat szerveztek. A szerzbk rész-
letesen ismertetik a tanfolyam szervezeti és
tartalmi munkajat. Ez a tovabbképzés egye-
temi oktstok vezetésével gyakorlati és el-
méleti részt olelt fel, abbol a eélbél, hogy a
gyermek komplex fejlédési folyamatét meg-
vilagitsa és a realis igények kizvetlen bemuta-
tasaval és megvitatasaval segitse sikerhez a

_nevelémunkat.



Sajdtos pedagdgiai kérdéselk

Egy pedegéguskollektiva a megujitott iskola
gyakorlatban jelentkezé problémairél szamol
be. (Nella scuola rinnovata A megujitott is-
koldban, 5. szam.) Feltételezi, hogy az egész-
napos iskola kialakitdsara vonatkozéan el-
méletben létezik egységes dlldsfoglalds. Ennek

—~hatdsa azonban agyakorlatban nem érvényesiil;

st visszafejlédés tapasztalhaté. A helyes
célkitiizések megkozelitése tarsadalmi  irad-
nyitassal, csakis a helyi kozosségek decent-
ralizalt szerveire bizva lehetséges.

Melyel az cgésznapos iskola mdkédésének
feltételei?

Uj tantervek készitése, amelyek szorosab-
ban kapesolédnak a tarsadalmi valésaghoz,
jobban épiilnek a tanulék érdeklédésére,
és 6nallo véleményalakitisra késztetnek.

Az iskolai tantargyak tanitdsiban olyan
modszerek kionlakitdsa, amelyek a tanul6k
kutatémunkajin és problémamegoldd kész-
ségén nyugszik.

A kifeje7etten iskolai munka integrélasa
mas — a gyermekek altal valasztott — te-
vckenysefmcl

A csupan tanulményi teljesitményen ala-
pulé osztilyozds megsziintetése, s ezzel a
szocidlis  helyzetbdl szdrmazé nehézségek
csokkentése.

A dolgozok munkaidejének helyes beosztasa,
az egésznapos iskola kovetelmenyemek meg-
felelGen.

Olyan kollektiva kialakitasa (pedagdgus,
szil6, pszicholégus, orvos), amely meg tudja
oldani a megfelel§ szintet el nem éré tanulok
problémait anélkill, hogy igénybe vennék a
kibuktatas hagyomanyos eszkdzit.

Végiil a csoportos munka pedagégiai meg-
szervezése azzal a kett8s céllal, hogy a tanulok
megtanuljanak képességeiknek megfelelGen
dolgozni, ¢és elsajatitsak a kozosségi élet-
szabalyokat: megtaldljak a helyiiket az isko-
liban és ol érezzék ott magukat.

Mindezekbdl kovetkezik, hogy a pedagégus
személyiségének is 4t kell alakulnia, kozelednie
kell a tarsadalmi valdsaghoz, megértve, hogy
csak ez az 0t vezet az intellektualis fejlédés-
hez, személyiségének igazi kibontakozasahoz.
Az évszhzados elmaradott felfogas megvaltoz-
tatasa a legnehezebb, mert nagyon mélyen
"yol\ercduk Szoros osszefoodssal mindenki-
nek feleldsséget kell éreznie az iskola fejls-
déséért.

Az olasz iskola helyzetérdl érdekes képet
nyajt ezy dsszehasonlité nemazethozi vizsgdlat.
Nem véletlen, hogy a folydirat két szdmban is

foglalkozik ezzel a nédlunk is ismert vizsgalat-’

tol. Olasz részr6l Roberto Maracriaxo és
Benedetto VErRTEcCcHI vettek részt a kutat6-
munkéban, 8k szamolnak be az IEA (Inter-
national Association for the Evaluation of
Educational ~ Achievement) - 6sszehasonlito

anyagarol (Il rendimento della scuola, Az~
iskola tel]esltmenye 3. szam); illetdleg ugyandk
foglaltak 6ssze az olasz szakemberek kerek-
asztalvitdjit, amely a Riforma della scuola
szerkesztoségében zajlott le (4. szém).
Minden felmérés esetében viszonylag konnyii
konkrét adatokat szerezni — mondjak a
szerz6k — pl. sziiletésre, lakossag Osszetételére

stb=re—vonatkozéan. Lényegében bonyolul-
tabb jelenséggel van dolgunk, ha az Ossze-
hasonlitandé adatok pl. a tanulék teljesit-
;nényére vonatkoznak, ami sok tényez§tél
uge,

Az IEA vizsgalat a szerz6k veleménye szerint
rugalmasan folyt le, szervez$i elézetesen
téjékozédtak a tarsadalmi-gazdasigi hely-
zetrgl, az iskolak tartalmi probléméairél. Az
alkalmazott moédszerek példaul szolgalhat-
nak egy rendszeres és folyamatos wzsaalatl
technikdhoz, és a valtoztatas, begvatkozés
lehetoswdle7 Mégis egy sor aggaly, fenn-
tartas kapott hangot a kerekasztalvitaban.

A vita a kovetkez§ témakédrokben zajlott:
a felhasznalt tesztek tipusa, a tesztek fel-
hasznéaldsinak médja, a mintak klvalasztasa,
a kovetkeztetések értékelése.

- A hozzaszolok kételyiiket fejezték ki arra
vonatkozéan, hogy lehetséges-e a tesztekben
feldolgozott 2 vagy 3 téma -alapjén globalis
vclemenyt kialakitani az eoyes 1skolat1pu-
sokrol?

El lehet-e végezni az $sszevetést a kulon-
b6z6 tarsodalmi-gazdasagi feltételek mellett
miikods iskoldkban? A kozépfokd iskola pél-
ddul — mivel a gazdasigi élet sziikségletei
szamira nevel — elvilaszthatatlan az adott
gazdasagi élet alakulasatol.

Felvetddott az a kérdés, hogy a kapott
eredmények milyen mértékben fiiggnek a tesz-
tek sajatos természetétdl, nem beiolyasolp—e
ez a kapott valaszok realitasat?

Figyelembe vették-e a vizsgalatot vegzok
hogy a teszt haszndlatdnak gyakorlséga sem
egylorma a kilonb6zé orszagokban (pl.
Amerikaban altalanosabb)?

Nem terjedt ki a fig gyelem a bukott tanulék
ardny#ra, ezek ugyanis a felmérésben nem
szerepeltek, vagy arra hogy éppen az adat-
vétel idején (1970) Olaszorszagban az iskola-
rendszer atalakitasa atmeneti hanyatlist is
okozott.

Szdmba vették-e, hogy az altalinos iskola
eredményei javulast mutattak ugyan, pedig
csak a mindsités enyhiilt az 1968-as tar-
sadalmi konfliktusok kévetkeztében?

A kézépiskolira vonatkozoéan egyetlen adat
is tiikréizi az 6sszehasonlitas irrealitasat: 1967-
ben a kozépiskola utolsé osztilyaba a 18 éve-
sekuek csak 19,7%/-a iratkozott be. Ez a rend-
kivill magas szelekeid juttatta el az iskolat a
latszélag jobb eredményhez. A vizsgalat ada-
tai meverosmk az olasz szakemberek tapasz--
talatat alap]dn mar korabban kialakult pesszi-
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mista nézetet, mely szerint az olasz iskola
teljesitménye fokozatosan romlik, ezen til-
menden pedig megdébbentd szakadék van
Eszak és Dél kozitt, kiilosnésen a nem humén
targyak tekintetében. Az adatok az olasz
iskolarendszer néhany probléméajat élesebb
megvildgitdsba helyezik. Kideriilt, hogy a
hdboru uténi névekvé befektetések az ok-
tatds szinvonaldnak emelkedésében nem tériil-
tek meg. Bar az olasz iskola véltozatlanul
szelektiv, mégis rendkiviil elmaradott a fejlett
kapitalista orszdgok iskoldinak szintjéhez
viszonyitva.

Kovetendd példaként emlitették a hozza-
sz6l6k a szocialista tipusi iskolarendszert,
amely mind szervezetében, mind tartalméaban
alapvetSen megvaltoztatta a régi ,,6rokséget”.

Elméleti megkozelités

Az 1974-es éviolyam szinte minden elemzését
4thatotta az a gondolat, mely szerint az is-
kolat érint§ egyes Lkovetelmények, még ha
tartalmukban a megajitas eszkozei is, mind-
addig nem jarnak eredménnyel, mig nem ala-
kul ki az iskola egészét atfogéd egységes peda-
gogiai koncepcid. :

A tilhaladott, alapjaiban és egészében meg-
véltoztatand6 iskolarendszer gyokereit Mario
Alighiero MaNacorpa térja fel Calzolaio per
natura c. cikkében. (Természeténél fogva susz-
ter, 2. szam). A neves szerz6 PraTén illam-
elméletét elemzi, aki a tarsadalmat orskké
mozdulatlannak vélte. Mivel a munkameg-
osztas évezredeken keresztiill valéban nem

valtozott és nem valtozott a megosztott tar-
sadalom hierarchikus rendje (termelémunka,
szellemi munka), nem véltozhatott az ember-
formalasra szant intézmény hierarchikus fel-
épitése sem.

PraTéN szerint a termeldmunka! nem tekint-
heté emberformal6 erének, ugyanis az ember-
nek természeténél fogva ssjatja a termels-
képesség: -,,Az ember suszternak, asztalosnak,
szakacsnak sziiletik és nincs mas tennivaléja,
mwint azonosulni a meglevd mesterségek egyi-
kével. Tehat mondhatjuk, hogy stermészeté-
nél fogva suszter¢”’. Nem talalkozunk viszont
Praronnil a ,,természeténél fogva filozéfus”
kifejezéssel, mert a természetes adottsagon
tal, ebben ‘az esetben, a nevelésre is sziikség
van. ;,A szakmai tud4ds még nem teszi az em-
bert boles és j6 emberré”, ami mds széval azt
jelenti, hogy a termel6kbdl nem lehet vezetd, .
nem lehet politikus. :

A munkamegosztasnak és az ezzel jaré meg-
osztott nevelésnek torténelmi utjat vizsgilva,
Mawacorpa ravilagit arra, hogy a platéni
nevelés tudomdinyos céfolatst esak Marxnal

“taldljuk meg, aki ,rettenetes driiletnek” ne-

vezte azt a régi figyelmeztetést, hogy ,,susz-
ter maradjon a kaptafidnal”. A marxi logikat
kiovetve bizonyitja a szerzd, hogy a Prardn
altal orokkévalénak vélt munkamegosztasbol
kovetkezd egyoldalisigot az ,jagy és a kéz”
természetes  Osszekapcsoldsiaval  egyiittjard
mindenoldaliisagnak kell felvaltania, csak igy
lehet megteremteni a modern, haladé iskola-
rendszert. .

Béruyar Imréxg

A ,NARODNA PROSZVETA” FOBB TEMAI AZ UTOBBI EVEKBEN

A legjelentésebb bolgar neveléstudoményi
folyéirat a ,,Narodna-Proszveta”, amely ha-
vonta jelenik meg. Fészerkesztdje T. ANeELOV.

A foly6irat 1972. évi szdmai hiven tikrozik
azokat az eseményeket, amelyek igen nagy

jelentdségiiek voltak a bolgir oktatasiigy -

fejlesztése szempontjdbél 1972-ben. 1972.
januar 22-én a Bolgar Népkoztarsasag Minisz-
tertandcsa jovdhagyja az egységes poli-
technikai kozépiskola modelljének alap-
elveit, e kozépiskola (ESZPU) kiépitésének
programjat. Ugyanebben a- hatarozatban
fogadjék el az egységes politechnikai kozép-
iskolara épiil6 Wjtipusi technikum modelljé-
nek alapelveit és megvalésitdsi programjit,
valamint a dolgozdék szakmai felkészitésének,
4tképzésének és tovabbképzésének modelljét
és programjit (4. sz.). c

1972-ben keriilt sor a Bolgar Pedagégusok
Szovetségének XXI1. kongresszusara, amely-
nek hatérozatai — a BKP X. kongresszusa-
nak hatérozataival &sszhangban — meg-
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szabték a bolgar iskolaiigy fejlesztésével kap-
csolatos feladatokat, az oktatasi rendszer
reformjinak megvalbsitasdhoz sziikséges to-
vabbi lépéseket. A folydirat 9. szama teljes
egészében ismerteti a kongresszus hatdrozaté-
nak szovegét. : -

A bolgar oktatasi reform egyik legfontosabb
elképzelése az egységes politechnikai hkizép-
iskola létrehozdsa. A 4. szamban megismerked-
hetiink ezen iskolatipus A&ltalanos alapelvei-
vel, céljaval, jellegével és struktardjaval, a
tervezett tananyag struktdrdjaval, valamint
az elképzelt oktatasi-nevelési folyamat jelleg-
zetességeivel. Ugyancsak e szamban taldlhat-
juk. meg az egységes politechnikai kozép-
iskoléra épiild tervezett technikumok modell-
jét (dltalanos alapelvek, szervezeti struktira,
az oktatds tartalma, az oktatasi-nevelési
folyamat megszervezése, a technikumok meg- .
szervezésének és iranyftasinak-.alapelvei,. a
technikumok kialakitasihoz sziikséges alap-
vetd eldfeltételek és megvaldsitasi szakaszok



