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V. A. SZUHOMLINSZKIJ: METODIKA VIHOVANYNYA KOLEKTIVU

A 'kozosség nevelésének médszertana
Kijev, 1971, Ukranul. 208 oldal

A személyiség varazsa s az alkotd gondolkodés sokret:u gazdagsaga minden SZUHOMLINSZK_IJ-
mii olvasdsakor megragadja a legtargyilagosabb szemlélst is. Posztumusz-kitetét nem- sokkal
halala el6tt fejezi be, s 1971-ben, tragikus eéltavozasanak elsé évierduléjan mar e -kényv sorainak
mondandéjaval beszélget volt palyatérsakkal, tamtvanyol\kal is elméleti-gyakorlati szakemberek-
kel. Jelen mivel egyidejileg etikai-szovegek gytijteményét szerkeszti, leveleket fogalmaz fidhoz
s rajta keresztiil az ifj nemzedékhez, 2. A mindenoldaltan fejlett kommunista szemelynseg neve-
lésének elméleti problémait allitja osszefoglalo tanulményanak kozpontjaba, s a fiatal1 igazga-
t6k munkajinak elméleti-gyakorlati kérdéseit mutatja be egy 0na116 (tobb évtizeden &t gyiijtont
tapasztidlatokat titkrozd) munkaban.

E péaratlan s a maga nemében grandiézus program teljesitését Szmaommszxu -egyre sulyosodo
betegsége zavarta, de nem tudta megakadalyozni. 1970. szeptember 2-4n elhunyt egy korszak
jelentds alkotéd pedagogusa s tevékenységének szinte attekinthetetleniil sokoldala hagyatekaho]
barmelyik hatrahagyott miive kapcsan ugyanazt -dllapithatjuk meg: a szovjet nevelésiigy és
pedagégiai gondolkodds reprezentinsa a -marxista neveléselmélet megajitisanak oly jelentds
eredményeit a szocialista személyiség formdldsa tdrsadalmi potencidljanak feltdrdsdcal tudta elérni.
Ennek a személyiségformalé potencidlnak az elemzése vizsgilatokat, s az évtizedes iskolai és
iskolan kivili gyakorlati tapasztalat értékelését igényelte a szerzgtdl. Arra késztette, hogy az
iskolakézésség minden jelentds kérdésével behatéan foglalkozzon. Igy fiatal 1gazgatokent védte
meg a kandidétusi értekezését a neveldtestiilet fejlesztésének téméjarsl (1956.) A munka szdmos
nevelési funkci6jat értelmezi sajat kisérletei alapjan. (Nalunk is megjelent ,,Munkéra nevelés
az iskolaban” c. méve. Tankényvkiad6, Budapest, 1962.) A kommunista meggy6z8dés kialaki-
tisardl (1961), az emberi lényeg értelmezésérsl (1963), a szovjet iskola sajatossigairdl (1965),
majd sajat pavlisi iskolai tapasztalatairél (4969) irja legfontosabb monograhait. Az allampolgari
nevelés korszerii értelmezése (1968), s a sziil6k szamadra készitett osszefoglaloi utdn egyik leg-
fontosabb alkotasit ,,Szivem a gyermekeké” (Szerdce otdaju gyetyam) cimmel bocsatja utjara
1969-ben. Ez utébbi miive németiil, japanul, francidul s spanyolul is az olvasék kezében van
szerte a vilag kiilénboz8 orszagalban

Erthet6 érdeklédéssel s a posztumusz kétet irdnti fokozott tisztelettel veheti tehat kezébe az
olvasé ,,A kozdsség nevelésének modszertana” cimii (immaéron tébb kiadast is megért) kitetét.
Mit akar a szerzd az életmd folytatasaként s a tragikus haldl miatt utolsé lizenetként megfogal-
mazni? Milyen szinekkel gazdagitja a pedagogiai alkotas oly sajatosan szuhomlinszkiji vondsait?

A kézosségi élet megszervezésének szamos mozzanatat-értékelték amakarenkoi gondolatokat
alkalmazé elméleti és gyakorlati pedagégusok. SzuromMLINSzZKIs sajatos konkrét tapasztalataival
megerdsiti és tovabb érleli a marxista személyiségformalds modszertani elveit. A teljes személyi-
ségre hatd kozosség akkor képes funkcidinak gyakorlasara, ha eszmei, politikai, erkolcsx, illetve

gvakorlati-tapasztalati szférakban eljut az egyes tanuldkig, s azok kepesek az egyéni alkotés, ak-
tivitas és 6nmegvaldsitds térekvéseivel gazdagitani az ‘adott kozosséget.

A szemelylsug és a kozosség dialektikus egymasrahatasanak alaptérvényeit technolégiai rész-
letességgel és pontossaggal mutatja be a szerz§ a kozosség viszonyainak kiilonbszs fejlesztési
teriiletein, Foglalkozik az iskolai kézosségi élet tartalmi sszetevéivel. A szocializéciés folyamatok
pedagdgiai értékelése mintegy visszatérd kézponti téméja a kotetnek s a kapcesolatrendszerek,
az érzelmi effektusok, a kiilonb6z6 hangulati elemek (példaul a humor a koézésségben) ugyanr
olyan mértékben helyet kapnak az elemzésben, ahogy a munkafolyamatoknak, az ismeretszerzés
kozosségi miiveletéinek értelmezése, az alkotas 6sztonzése a kozosségben s a fogalmak rendszerré
fejlesztésével dsszefliggd tapaszialatok dltalanositasa igen gazdagon arnyalt argumentumrendszer
keretében valik gondolatébresztd, kisérletet motivals iréi allasfoglalassa. Minden bizonnyal -sz4-
mos ponton, az eltér§ magyarorszagi tapasztalati lehetdségek .elemzése lenyeglleg azonos ko-
vetkeztetésekre juttathatna azokat, akik erre a kontrollra vallalkoznanak. :
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A sokrétii tapaszialati és elméleti 6sszegezésb6l hadd emeljiink ki — bizonyéra szubjektiv szan-
déktol vezettetve, de objektiv szamvetés céljabol — néhany fontos tételt.

A szerzé abbol indul ki, hogy a kozosség akkor valik teljes értékd instrumentumma, ha képes
a személyiség lényegéig hatolni, s nekiink nevel6knek az a feladatunk, hogy minden tanitvinyun-
kat tegyiik a kozisségi viszonyok fejlesatbjévé. A csak kiilsbleges hatasokat kibocsaté kozosség a
személyiség szdmara idegen marad. A munkat végzs tanulé csak a tarsadalmi értékek eléallitasa-
val valik a kozosség teljes joga tagjava. Az eszméinkért harcot vallalg, a hazafisigot tettekre valté
allampolgér elutasitja az éldsdi, egoista magatartast, az egyoldalu fogyasztéi szemléletet. A
kozosségi munkavégzés teszi lehetové a személyiség teljes szocializdciojat az iskolai élet mas
szféraiban is. Ezzel kapesolatban is jelentés SzomoMLINSZKIS egyértelmii (bdr nem kénnyen meg-
valésithat6) éallasfoglaldsa: ,,Az &llampolgdri viszonyok, melyekre tulajdonképpen a dolgozék
kozosségel épiilnek, csak olyan munkéban formalédnak, ahol az ember a tarsadalom szémara
értékeket termel. Eppen az ilyen munkaban fejlédik az egyénnek a kozosséghez, a feladatokhoz
valé pozitiv viszonya s felelgsségérzete” (90. old.). Szamos példaval, konkrét moédszertani el-
jarassal igazolja a szerz8 — mas teriiletekhez hasonléan — ennek a fontos tételnek a jelentdségét.

Szenvedélyesen és logikai fegyelemmel tarja fel a szovjet iskolai és mas kozosségek alkoto te-
vékenységre nevels funkei6it, A kozosségi élet 6romét, lendiiletének forrasat az alkotdsban jelsli
meg. A gyermeki gondolkodas alkot6 jellegének fejlesztése, a kozosségi alkotasvagy ébresztgetése
s.a mésokkal 6nmagat megosztani képes emberi cselekedet motivumainak kiépitése szamos Gj-
szerid tételig vezette el a szerz6t. A neveld alkotéi munkija minden kozosségi alkotds forrasa.
Ezt sajat leirasaival, tanuldival egyiitt ,,szerzett”” miivével is igazolja. Mintha a szovjet tudomény,
technika és életmdéd 1) jelenségeinek a titkairdl s sajat egyéniségének kozosségi hatarairél akart
volna vallani ez a végtelenbe tekint§ alkoté.

A pedagdbgiai alkotés rejtelmeit feltard torekvései az ismertetett konyv legszebb oldalait nyujt-
jak és jelképezik a szerzd egész életmivének, szdndékainak s eredményeinek irdnyait is.

Ugyanilyen magéval ragadok a tanitdsrol, tanuldsrol, ismeretszerzésrél, onmiivelésrél és on-
nevelésrél kifejtett tételei. Csak egyre utalnak: ,,Aziskoldban tanul6knak nem a jév8ben sziikséges
ismeretek besulykoldsaval s felhasznaldsaval kell foglalkozni. Ha azt akarjuk, hogy az iskolai
oktatas eredményeként miivelt embereket képezziink, akkor elsésorban aktiv, eszmei és intel-
lektualis életet kell az iskola falai kozt teremteniink. A kommunista nevelés elméletének és gyva-
korlatanak egyik kozponti kérdése az, hogy neveltjeinkben mindahhoz, amit tanulnak, személyes
viszonyulast alakitsunk ki, mivel ez gazdagitja belsé énjiket” (72—73. old.). [gy 4talakithaté
az egész oktatas és tanulas folyamata a személyiségformalas eleven eszk6zévé s médszertanunk
a kozosségi logika érvényesitését biztositjhata ezen a fontos teriileten. :

Sokszor és behatéan foglalkozik a kozosségek szerveivel, szervezeti problémdical is. Talan
egyetlen kozosségi struktirat sem tud a szerz6 elképzelni — igen kiterjedt argumentacié alapjan
— az Gttors- és komszomol-szervezetek kozvetlen vagy kozvetett részvétele nélkiil.

"* A neveldi tevékenység értelmét a szervezeti keretek helyes kiaknazédsédban s allandé fejlesztésé-
ben latja. Ahogy egy tapasztalat kapcsan irja: ,,Elemeztem az dtddikesek Gttéré rajanak teveé-
kenységét. Feljegyeztem, mit csindlnak az egyik iskolaban. Munka volt jécskan. Igy példaul a
legszebb osztalyteremért inditott verseny, fémhulladék gyiijtése, az iskolai gyakorlékert gondo-

" z4sa, honismereti kirandulas, timuri csapatmegbizatas, a jarasi vetélkeddn részvétel, s Gnképzo-
kori feladatok, albumkészités évforduléra. Amikor megkérdezték a rajvezetdt, miért csinaljak
mindezt a tanulék, azt felelte: Hiszen mas csapatokkal versenyeziink !”” SzvEoMrINszRiy ezt
kevésnek tartja, a formalizmus hatasanak itéli, és megjegyzi: ,,De hol van a kommunista nevelés
&6 szelleme, az ember javaért és boldogsdgaért végzett, minden versenyjutalom, kitiintet§ ok-
levél nélkiil vallalt munka?” (122. old.) .

Ezt a kérdést azutdn szdmos més jelenség elemzésével kapcesolatban is felteszi és sajat gyakor-
latat ezzel ellentétbe allitja. Vallja: ,,Semmi j6t nem lehet varni attél az embertél, aki gyermeké-
veiben csak a fogyasztés 6romét ¢lte at” (122. old.). A szerz§ tapasztalatai s elméleti tételei arrél
tantiskodnak, hogy a kommunista gyermek- és ifjisagi szervezetek tevékenységének értelmét,
mébdszertani irdnyulasat is éppen a kollektiv érém, sziikséglet és élmény, szokasrend és maga-
tartas fejlesztése teheti teljesebbé.

Teljes valaszt nem adhatott a fevet6d6 modszertani problémakra a szerzé. Ennél sokkal sze-
rényebb célt tizott ki konyvében. Meg akarta mutatni az él§, dinamikus nevelési folyamat sok-
szinfi, finom hangszerelésd moédszertani elemeit s ezen elemek szerepét a kozosségnek a személyi-
ségre gyakorolt befolyasaban. ,

Kilongsen meginditéak a szocializaciés folyamat emociondlis sszetevgirdl, feltételeirsl és
kézosségi hangszereléséril irottak. Mintha egész pedagégiai krédéjat fogalmazna: ,,Aki masokkal
szemben érzéketlen, kozombos lesz maga irant is. Ennek pedig az a silyos kévetkezménye,
hogy elérhetetlen lesz szaméra az 6nnevelés, spjat cselekedeteinek érzelmi értékelése. E nélkiil
pedig elképzelhetetlen, hogy a kizosség hasson a személyiségre”. (7. old.). A meseirs, a gyerme-
kekkel egyiitt alkoté pedagdgus éppen ennek az érzelmi azonosulasnak, kozosséghez kotddésnek volt

374



kivalo munkaldja. Sthasonlé 6nvallomasszerii osszegezésnek tiinik az alabbi tétel is: ,;Minél t6bb
olyan kézosségi cselekedet létezzen, mely az erkolesi szépség vonzé erejét fejleszti, valamint azon
torekvésiinket tamogatja,-hogy masoknak jot tegyiink — ez a tarsadalomba‘valé helyes beillesz-
kedés egyik legfontosabb torvényszerisége” (10. old.). Ennek a tarsadalmi érésnek éppen az
iiskolai kozosség megszervezése képezi a legfontosabb kulcsat, Errél tantskodik a szerz8 targyila-
gos, rendszerezd, s ugyanakkor szenvedélyesen egyéni hangvételd posztumusz kotete, amelyet
méltan sorolhatunk a kiemelked§ szovjet pedagégus kulcsmiivei kozé. Bizonyara nagy drémmel
olvasndk a mivet a magyar iskolak pedagoégusai, nevelGotthonok munkasai, Gttérdesapatok
vezetdi s a neveléselmélet, didaktika szakértéi is. )

Borisz Tarraxovszkis pedagégiai kisregényében mutatta be a személyes beszélgetések alapjan
késziilt fejlegyzéseiben megorskitett SzuroMLINSZRIT-portrét. (Povesaty ob ucsityelje. . . Moszk-
va, 1972., oroszul). A kétet az él6 Szumomrinszkist idézi, gyermekkoritél szivének utolséd
dobbanéasiig. Talan a kisregény gondolatai illenek legjobban ennek a révid ismertetésnek
a végére: ,,Tarsadalmunk a vilag legigazsagosabb tarsadalma, melyben a kotelesség teljesitése
nem korldtozza az ember szabadsigat. Ellenkezédleg, éppen ez biztositja a teljes szabadsagot.
Teljesitsd kotelességedet s megtanulod, milyen végteleniil gazdag vagy”. SZuHOMLINSZKIF szavai
ezek, amelyeket a regény iréja magnetofonrél vett it és az utolsé beszélgetések sordn elhang-
zottakat summazza. A pavlisi igazgaté gazdagsagat a most bemutatott konyv is igazolja. Teljesi-
tette kotelességét s é16 szoval fordult kortarsaihoz, hogy azok is gazdagodjanak egy sokréti
élet utolsé alkotdsanak gondolataibél.

PeTRIKAS ARPAD

LIGETINE VEREBELY ANNA: AZ ESZTETIKUM
FELFEDEZESENEK' UTJAIN

Budapest, 1974. Tankényvkiadé. 235 oldal

Jelentés pedagégiai kutatast tdr az olvasé elé Licering VErREBELY Anna konyve. A kisér-
letben 1217 felsd tagozatos altaldnos iskolas vett részt, a kétet 358 tanuléval folytatott] vizsgalatot
tartalmaz. A szerzd harom tézisre alapitotta munkajat: 1. Az esztétikum segitségével a tanulék
jobban megismerhetik a valésagot és ezen beliil sajat magukat. A valésag mélyebb ismerete tobb
lehetdséget nytjt a mindennapok formalasahoz. 2. Az esztétikai elsajatitas egyesiti a befogadas
és alkotas motivumait, ezért a nevelésnek egyarant fejlesztenie kell a gyermekek befogadé és
alkoté képességét, ezzel jarul hozza a személyiség gazdagodésihoz. 3. Pedagogiai szempontbél
alapvetSen fontos, hogy a nevel§-oktaté munka a vildg jelenségeinek esztétikai elsajatitdsat
segitse el8, a leglényegesebb teriileteken: a magatartishan, a miivészetekben és a természet-
ben. '

Van-e lehetdségiik a kisérletben résztvett gyerekeknek a valésag elsajatitasdra az altaldnos is-
kolaban? Eredményes-e, ha a tanterv keretei kizott, s ezen beliil iin. tantargyi tematikus egysé-
gek kiemelésével, a szerz6 és a kisérletben résztvevé tandrok kdzdsen kialakitott magatartasaval
segitik, iranyitjak és szervezik a mialkotassal valé talalkozast, az esztétikum felfedezését? Meg-
valésithaték-e a helyes tézisek a mai iskolai gyakorlatban? Ezek a kérdések foglalkoztatjik az
olvasét, taldn nyugtalanitjak is. Az olvasmany gondolatébresztd vitakat indithat el, ismerje
meg mindenki, aki neveléssel foglalkozik. .

A kutaté nehéz munkat vallalt magara. gy ir vizsgalati médszerérsl: ,,Mintegy »csapast kellett
térnome, féleg abban, hogy egymastdl latszatra nagyon is tavoldllé tantargyak tapasztalatait
egységbe foglalhassam.” (11. old.) Az egység megteremtésére valé torekvés mar dnmagéban is
kiemelkedé pozitivuma e munkdnak. Az elméleti megalapozottsig, a szerz§ esztétikai tudisa
is j6 mindségd talaj, lehetSséget ad a gondolatok, az eltervezett eljarasok kivirdgoztatdséra.
Mégis, van valami hianyérzésiink a kényv egészével kapcesolatban. :

A miialkotdsokkal kapcsolatos tematikus egységnél kiillon jelentGséght kap a mii ,,El5tt”-je és
,,Utan”-ja, Lurics Gyorgynek az a termékeny gondolata, hogy a mi befogadéasa alakitja az
embert. Erre épitve veti 6ssze a szerzd a gyerekek elsG, majd a tematikus egység lezardsakor az
utolsé bemutatas hatdsira kialakult véleményét. Helyes, hogy a felméréseknél fogalmazasokat,
spontan gyermeki leirasokat elemez. (Nemegyszer deriilt ki, hogy az elsg reagilasok kozvetleneb-
bek, érdekesebbek, mint a zéré fogalmazasok.) Mitél fiigg a ,,tobblet”, ami a mi elsajititdsa utédn
jelentkezik? — kérdi-a kutaté. A valasz: ,,. .. az esetek nagy részében természetesen nem koz-
vetlen eredményként jelentkezik, hanem leginkabb kézvetetten. Jelentkezési szintje és médja
‘fiigg magatél a befogado6tdl, a valbsdgban jelentkezs esztétikumtél és a kozvetités (lasd pl. a
miivészet, a pedagégiai moédszer) hogyanjatol.” (13. old.). Arrél nem olvasunk; hogy a ,,t5bblet”
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