vildgrendszer létezik, s a szocialista tirsadalomnak egészen mas a viszonya az
iskolahoz, a szocialista kultdra nines vélsagban. A valsigjelenségeknek a tékés,
illetve a fejl6dé orszagok tarsadalmi-gazdaségi struktira)abol ksvetkezd sajatos
okai vannak. Ma mér vildgosan bebizonyosodott, hogy a tudomany, a kultira
csak a szocializmusban nyer reédlis lehetdséget humanista lényegének kibonta-
koztatdsara. A nevelés és oktatds humanista szerepe, személyiségformalé ereje
s egyéltaldn j6vGje akkor valésul meg, ha annak a torténelmi-tarsadalmi-forra-
dalmi mozgalomnak az dramkérébe keriil, amely az ember felszabaditdsan mun-
kéalkodik, s az emberi életet akarja teljesebbé tenni.

ILLEs LAJosxg

SVED VIZSGALAT AZ EGYENRE GYAKOROLT
ISKOLAT HATAS TISZTAZASARA

Erdekes kutatast ismertet a Stockholmban 1974-ben megjelent ,,Adjustment,
behaviour and achievement. School Research. National Board of Education’
cimi beszdmolé.

David Magnusson a vezet§je annak a longitudinalis vizsgalatnak, mely egy-
szerre irdnyul az egyénre és az iskoldra, tovdbb4 arra a teljes hatdsra, melyet az
iskolarendszer gyakorol az egyénre. Azok a fiatalok, akik az éltaldnos iskolabél
és a kozépiskolabol tanulmanyaik végén kilépnek, az iskolarendszer végtermékei.
Az iskolak tehat jellemezhetdk a beldlik kilépd tanulék leirdsdval. Hogyan
alljak meg helyiiket kiilonbozd csoportokban és szerepekben? Hogyan itélik
meg a térsadalmat és annak problémdit, 6nmagukat és lehetdségeiket? Amit
mondanak és tesznek, az megfelel-e az iskolai célokban és feladatokban meg-
fogalmazott el§irasoknak?

Ilyen természetii kérdéseket természetesen nem el§szér tesznek fel.

~ Amiért ezt a vizsgdlatot mégis ismertetésre mélténak tartjuk, az interdiszcip-
lindris szemlélete (biologlai, szociolégiai, kriminolégiai, pszichol()giai oldalakra
is kiterjed), tovabb4 az a tény, hogy a bevont személyeket egész életiikon dt végig
kéveti.

Az 1964/65. tanevben vélogatték ki azt az 1000-nél t6bb 3. osztalyos tanul6bol
4116 mintat, mely a fGcsoportot alkotja: ehhez ugyanigy tarsitottak egy szintén
1000 korili tanulébél all6 6. osztéalyos probacsoportot. Az utébbi 1972-ben végez-
te el a kozépiskola 1V. osztalyat, az el6bbi az 1974/75. tanévben végez.

A vizsgilat menete 1965-t61 1974-ig az alkalmazott médszerekkel és felhasz-
nalt eszkézokkel:

1. Lényeges adatokra irdnyul6 tajékozédas mindkét csoportndla 3., a 6. és a
8—9. osztalyokban: otthoni hattér, csaladi korillmények (sziilgk altal kitsltott
kérdgiv); bels6 alkalmazkodas, elégedettség stb. (tanulék kikérdezése); kapcse-
latok osztalytarsak kozétt (szociometria); kiils6 alkalmazkodas az iskolaban,
otthon, a tarsadalomban (pedagégus értékelés, sziil6i kérdéiv, nyilvdnos besza-
molék); intelligencia, targyi tudas (tesztek,! iskolai érdemjegyek); bedllitottsigok,
viszonyulds értékekhez (szemantikai differencial: allasfoglalas értékskala alap-
jan).

! 2. Ertesiilések gytijtése killonleges problémékra vonatkozéan: 8. osztély, vi-
szonyulds mnormékhoz (kérdéiv) finknal; 8. osztdly, tiinetek nem megfelels
alkalmazkodésra (kérdéiv, interji) lanyoknél; 8. osztaly, biinézés (kérdédiv, 6n-
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kéntes bejelentés) fitknal; altaldnos iskola 6. osztélyét()l kozépiskola 111. osz-
talyaig évenként értesiilések a tovabbi tanulminyok és a jovendd palya meg-
vélasztasandl szerepet jatszé tényezbkre vonatkozélag (kérdéivek, szemantikai
differencial); kozépiskola 1. osztalya, életcélok (kérdéiv).

3. Kisebb csoportoktél beszerzett kiilonleges értesiilések: 3—5. osztaly, tar-
sadalmi kapcsolatok (interja stb., 90 személy); 6—8. osztély, egeszsegl, biologiai
mérések és elemzések (vizsgélat, 295 személy); altaldnos iskolai 9. és kozépiskolai
L. osztdly, az iskolai tanulméanyok megszakltasaval kapcsolatos problémak (m-
terja, kérddiv).

A még kezd§ szakaszban levd v1zsgalat néhany eredményét és problema]at
az 1974 végén kiadott kozbensd jelentés igy foglalja Gssze:

Erkélest normdk, viszonyulds az élethez, konfliktusok: Az egész 16 csoporttdl a
8. osztilyban nyert adatok ellene mondanak annak az elterjedt felfogasnak,
hogy a tizenévesek a sziileikét§l lényegesen eltérd értékekhez igazodnak. Valami-
lyen tizenéves kulttra egyszer(i mitosz, a fiatalok igen nagy hényada- atveszi
sziilei értékeit és beallitottsagait. Ez nem zarja ki, hogy legyenek eltérd szabalyo-
kat kovetd fiatalok 1s.

Biinézés: A vizsgilat — minthogy a minta minden tipusi tanulét magéban
foglal — mind a f6, mind a préba csoportban kimutatta az énként beismert
blin6zés szdzalékat a fioknal; keresték és keresik a kapecsolatot a tanulékrél
elGzetesen feljegyzett magatartési formak és a biindzésre valé késdbbi hajlam
kozott. -

Nem megfelelé alkalmazkodds tiineteinek elemzése leanyoknal a 8. osztalybamn
kimutatta az ilyen magatartds (rossz tarsadalmi beilleszkedés, szorongis, elé-
gedetlenség stb.) okait, melyek koziil a csaladdal kialakult viszony bizonyult
eddig lényegesnek.

Tdrsadalmi kapcsolatok az iskoldban: Igen alaposan betekintettek azoknak a
gyermekeknek az életébe, akikrdl az ellendrzott adatok kimutattik, hogy el-
szigeteltek tarsaitk kozott. Bizonyos otthoni kérnyezeti tényezdk és a barati
kapesolatok kozotti osszefliggés nyilvanvald.

Intelligencia és tanulmdnyi teljesitmény: Az eddigi eredmények szerint a kiilon-
b626 iskoldzottsagi szintii sziilék gyermekeinél megallapltott intelligenciabeli és.
teljesitménybeli kiilonbségek tovdbb nének a 3. és a 6. osztaly kozott: a lanyok
ertelmessegenek fejlédése ebben a szakaszban gyorsabb, mint a fiuké; a 10 és 13
éves kor kozott egyes kozpontl értelmi tényez8k egymastél fuggetlenul fejlédnek.

Kreativitds: Ezt mint szétdgazé gondolkodast hatéroztak meg, valamilyen
lenyeges hat4sat az iskolazashoz valé viszonyra nem lehetett kimutatni. Az
erésen kreativnak taldlt gyermekek onallébbaknak bizonyultak az iskola- és a
palyavalasztasi dontéseknél, biznak tanulési kepessegukben

Osszetett problemak meriilnek fel a kovetkezd tipust kérdéseknél:

A korai magatartds elérejelzé éroénye: Igen kevéssé ismert, milyen mértékben
lehet a korai gyermekévek viselkedési zavaraibél kovetkeztetm a kés6bbi fej-
16désre. Itt mozgasi zavarok, félénkség és szorongas, a tarsakkal kialakulé kap-
csolatok rendezetlensége, az iskolai faradékonysag stb. jonnek tekintetbe. Meny-
nyire 4llandék a szabalyostél eltér§ viselkedési formak, hogyan fiiggnek 6Gssze
olyan okokkal, mint az érdeklédés hidnya, az ertelmesseg, a gazdasagi-tarsadalmi
hattér? Eddlg be lehetett bizonyitani, hogy a korai zavarokkal kiizd§ tanuldk
iskolai fejlédése valamivel kedvez§tlenebb, mint az egész csoporté. Ez azt jelenti,
hogy egyesek jol haladnak eldre, mésoknil a korén jelentkezd zavarok kiilonbozd
formékban folytatédnak. Az utébbiaknal meriil fel az alaposabb vizsgélat sziik-
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‘ségessége: hogyan.eldzhel§ meg a kedvezitlen egyéni fejlédés, ha annak egyes
. elbjelel lathatok.

A sajdt teté és annak tilheladdsa: A. gyermekek kornyezetiik elvarasaitél 6sz-
téndzve vagy kévetelményeihez igazodva nemegyszer tébbet, tel]esu;enek mint
_amennyire tartosan. képesek. Az ilyen tulteljesiték, bar a kiviilrél tdmasztott
igényeknek ,megfelelnek, sokszor folytonos fesziiltségben élnek és boldogtalanok.
_Mi torténik velitk azonban.aimagasabb,osztalyokban, amelyekben a kévetelmé-
.nyek novekednek, amelyekben.a'megkivant teljesitményszint mar olyan magas,
hogy azt az eddigi igényeknek megfeleléen mér nem érhetik el? Nem kell-e attél
tartani,, hogy. sok, elézetesen tilteljesitd tanuld elkedvetlenedik, kﬁzbnyﬁssé
valik, beletorodlk a gyors visszaesésbe? Erre a kérdésre a v1zsgalat, még nem
felelt.

: A pdlyavdlaszids: Nagyon. sok. tanulé. kbzismerten nem szabadon- vilasztja
meg j6vendd hivatasat. A.vizsgalt tanulék, kitart6 kovetése itt csak.arra adhat
.vélaszt, hogy a magasabb tanulméinyok vagy a munka folyaman szerzett tapasz-

talatok megfelelnek-e az elGzetes elvardsoknak, toviabba hogy az iskolai nevelés
eléggé szamol-e a kiilonféle munkanemek jelenlegi eléfeltételeivel.
. Lemorzsolédok: Ezek egyrészt azokbél keriilnek ki, akik nem jutnak el kételezé
_iskolaztatasuk tényleges befejezéséig; neveld tarsadalmakban azonban ide sza-
mitjak azokat is, akik a kotelez6 iskolazas végén nem tanulnak tovabb, vagy a
kozépiskola. elsé évében. mondanak le. a tovabbtanulasrél. Szamuk nagyobb,
mint ahogy a hivatalos statisztika kimutatja. A longitudinalis vizsgalat célja
itt az, hogy feltarja az okokat, majd eligazitson. arra vonatkozélag, hogy mit
lehet tenni a.kezd8 évektSl fogva annak. érdekében, hogy az iskoldt minden
tanul6é minél hosszabb. ideig a magéénak érezze.

Tdrsadalmi-gazdasdgi helyzet, csalddi hditér: A csalad anyagi helyzete, a sziildk
foglalkozdsa, az egyes foglalkozasok tarsadalmi megbecsiilése, a sziil6k iskola-
zottsdga stb. azok a tényezbk, melyekre az iskolas tanulok kézti kiilsnboz6ségeket
.vissza lehet vezetni (beallitottsig, intelligencia-teszteken elért pontszam, be-
szélt nyelv, eltérd tapasztalatok, szabad. idei foglalkozas, gondolkodasméd, vi-
szonyulds.a jJov6hoz és egyes hivatasokhoz stb.). A vizsgalat nem érhetibe a jobb
korilmények altaldnos hatasanak kimutatasidval, hanem olyan tényezdkre is
meggydzben kell rimutatnia, mint az §sztonzé érzelmi légkor, a biztonsagérzetet
teremté allandésag csaladban és iskolaban egyarant stb.

'
*

A roviden bemutatott wizsgélattipus hosszadalmas, aprélékos, nem is jelent
azopnal eligazitéan vissza. Mégis szitkség van ra. Segit annak a tisztdzdsaban,
hogy mi hérul az iskdlara az ember életre valé felkészitésének feladatabédl, és
mi az, amit masra kell athéritani: olyan tényezdkre, melyeknek meghatirozé
Jbefolyasat az ilyen vizsgalatok sora bizonyitja majd. Az ismertetett vizsgalat a
nevelésért érzett megnivekedett tarsadalmi felelGsségnek a jele.

Kiss ArpAD
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