
T A N U L M Á N Y O K 

L IGET INÉ V E R E B É L Y ANNA, M I H Á L Y OTTÓ, VAJÓ PÉTER 

ALAPELVEK A KÖZNEVELÉSI RENDSZER TÁVLATI 

FEJLESZTÉSI KONCEPCIÓJÁNAK KIALAKÍTÁSÁHOZ 

A tanulmány — címének megfelelően — nem foglalja magában az új közneve-

lési rendszer koncepcióját. A 6. országos kutatási főirány ütemezése szerint a jövő 

köznevelési rendszerének hipotetikus, variánsokat is tartalmazó koncepciója 

1975 végére készül el. 

A fentiekből következik, hogy a jelen időszak döntő feladata a köznevelési fej-

lesztési koncepció tervezése; a következőkben tehát a stratégiának csupán ezzel 

a fázisával foglalkozunk. A stratégia többi elemét illetően inkább csak azokra a 

kérdésekre utalunk, amelyek befolyásolják a koncepció kialakítását, illetve az 

erre vonatkozó elképzeléseket. 

I. 

A köznevelés távlati fejlesztési stratégiájának vázlatos értelmezése 

A távlati köznevelés-fejlesztési stratégia magában foglalja: 

1. A távlati fejlesztési koncepció kialakításának tudományos-politikai folya-

matát ; 

2. a koncepció érvényességére vonatkozó ellenőrzési folyamatot; 

3. a koncepció elfogadására vonatkozó döntési folyamatot; 

á. a koncepció bevezetésére vonatkozó tervezési és előkészítési folyamatot; 

5. a megvalósítás, bevezetés folyamatát együttesen. 

A köznevelés távlati fejlesztési stratégiájának felsorolt elemei, fázisai természe-

tesen csak az elemzés céljára különíthetők el ilyen élesen egymástól. Ugyanakkor 

az egyes elemek kétségtelenül rendelkeznek bizonyos önállósággal is. Másfelől 

ezek az elemek meghatározott és lényegében a fenti sorrendet követő munkafázi-

sok is, és bár abszolút értelemben egyik fázis sem tekinthető teljesen lezártnak a 

következő munkaszakasszal, meghatározott időszakban egy-egy elem (fázis) mint 

döntő, a többit meghatározó feladat jelenik meg. Ez egyúttal azt is jelenti, 

hogy az egyes fázisok időzítése nemcsak „külső" (pl. gazdasági-politikai) tényezőktől, 
hanem a megelőző munkaszakaszok készültségi fokától is függ. 

1. A távlati fejlesztési koncepció kialakításának tudományos-politikai folyamata 

1.1. Mit értünk köznevelésen ? A köznevelés fogalma átfogja a felnövekvő és fel-

nőtt nemzedékek intézményesített nevelésének, oktatásának, képzésének, illetve 

tovább- és átképzésének az állam által közvetlenül vagy közvetve irányított egész 

rendszerét, beleértve e rendszer tartalmi, szervezeti-szervezési-irányítási proble-

matikáját , valamint funkcionálásának anyagi, tárgyi és személyi feltételeit is. 
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1.2. Mit értünk a közneveiéniMncppeióján.? A köznev elésre v onatkozó koncepció-

nak (legyen az leíró vagy fejlesztési célzatú) a társadalmi rendszerbe és közvetle-

nül a művelődés rendszerébe ágyazva ál kell fognia a fenti értelemben vett köz-

nevelés egész rendszerét. (Vagyis a szűken értelmezett iskolarendszeren túlmenő-

en: a bölcsőde, az óvoda, az állami gondozottak, a gyógypedagógiai nevelésre 

szorulók, az úgynevezett „nehezen nevelhetők" intézményeit, a javítóintézeti 

nevelést, a felnőtt-nevelést,, ós mindezek személyzet ót képező intézmények rendsze-

rét, valamint az oktatási-tanügyigazgatási apparátust.) 

Problematikáját tekintve, beletartozik a köznevelés (elsősorban az iskoláztatás) 

társadalmi funkció- és célrendszere, a rendszer tartalma és struktúrája, szervezeti 

formái, az egyes strukturális elemek és rétegek összefüggésrendszere, az anyagi-

tárgyi és személyi felléteisor, valamint az úgynevezett pedagógiai kultúra egész 

kérdésköre. 

Kidolgoeottsági szintjét tekintve: jellemző a fenti módon körülírt, rendszer és 

problematika rendszerezett-összefüggő és komplex jellegű szemlélete, amellyel a 

szisztémát elméleti modellben képesek vagyunk rögzíteni. 

1.3. Mit értünk a köznevelés távlati fejlesztési koncepcióján ? A fenti módon kö-

rülírt rendszer és problematika egészére vonatkozó nézetek, elképzelések, hipoté-

zisek, prognózisok, tervek olyan komplex dinamikus egészét, amely — természete-

sen a prognosztikai érvényesség korlátai között — kifejezi a nagy távlatú szükség-

leteket (minimálisan 30—40 év), és kijelöli a távlati fejlesztés (IS—20 év) leglényege-

sebb tennivalóit. 

A távlati fejlesztési koncepció tehát 

a) rögzíti a fejlesztési időszak végén kialakuló köznevelési rendszer fő jellemzőit 

mint célképet, 

b) meghatározza az időszak fejlesztési tevékenységének legfontosabb tennivalóit 

c) és ezek középtávú tervekben történő ütemezését. 

A; távlati fejlesztési koncepció ily módon 

a) elősegíti a nagy távlatú stratégia fokozatos előkészítését, realizásálát, 

b) irányítja a középtávú fejlesztő munkát, 

c) de (s éppen ezért) nem lezárt, me*ev, a fejlődés tényei maguk is visazuhatnük 

a távlati koNeepcióra és befolyásolják, módosítják azt. 

1.4. A távlati fejlesztési koncepció kialakításának folyamatával kapcsolatban a 

következőkel kell hangsúlyoznunk. 

A koncepció-kialakítása maga is folyamat, amely ugyan, megelőzi (és meg kell, 

hegy előzze !) a stratégia többi elemét, de tartalmilag állandó változás alatt áll, 

még a megvalósítás (5) fázisában is. A kialakítás folyamata feltételez bizonyos, a 

tárna nagyságrendjének megfekdő időbeliséget és ázom belül arányos szakaszolási, 

amely nem tekinthet el a kidolgozáshoz rendelkezésre álló kutatási-tudományos 

személyi feltételektől. (Annak a felismerésnek az érvényesítése, hogy a köznevelést 

távlati stratégiai koncepció alapján kell fejleszteni, nem egyszerűen elhatározás 

kérdése, különösen ha ennek ninesea jelentős előzménye. Korábban ugyanilyen 

expanziós, extenzív fejlesztési elképzelések alapján létrehozott rövid- és közép-

távú tervekkel dolgoztunk. Más szóval: a stratégiai jelentőségű köznevelés fejlesz-

tési koncepció kialakításának is megvannak a feltételei.) 

. l ik A koncepció kialakítása nem pusztán döntési aktusok láncolata, hanem 

igen komoly tudományos feladat is. A koncepció tudományos megalapozása föltételezi ; 

a) A jelenlegi helyzet olyan ismeretét, amely világossá teszi, hogy mely problé-

mák, hibák ás eredmények kapcsolódnak a jelenlegi iskolarendszer természetéhez, 

és melyek n rendszer rossz funkcionálásának és a rendszertől független tényezők 
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hatásának a következményei. (Enélkül ugyanilyen értelmetlen a rendszer radikális 
megváltoztatására vonatkozó minden döntés, hiszen az extrapoláció kezdeti 
pontja ki jelöletlen.) 

b) A nemzetközi fejlődési és fejlesztési tendenciák olyan ismeretét, amelybén 
az egyes rendszerek mint különös (az adott viszonyok között értékelt) megoldások 
válnak megismertté. (A kiragadott statisztikai mutatók szinte semmit nem bizo-
nyítanak, és csekély, inkább látszatorientációt nyújtanak.) 

c) Az új rendszer hatás-idején feltételezhető és elvárt követelmények és szükség-
letek prognosztizálását, illetve anticipiálását. (Tehát nem a bevezetés időszakát, 
hanem a határ időszakát kell a követelményben „végpontnak" tekinteni, hiszen 
ha nem ezt tesszük, már a bevezetéskor „késtünk" minimálisan egy-két évtizedet!) 

d) Az új rendszer megteremtése időszakában fennálló társadalmi-gazdasági-kul-
turális-ideológiai-közművelődési-köznevelési feltételek világos és komplex rögzíté-
sét, beleértve az ezek fejlesztésével, előzetes „megdolgozásával" teremthető 
lehetőségeket is. 

e) A megoldási variációk (előzetes-hipotétikus-elméleti modellek) komplex 
kimunkálását. 

f) E modellek „szűrését", tehát tudományos-elméleti, történeti-összehasonlító 
úton, gazdasági számításokkal, kísérletekkel történő ellenőrzését. 

g) A koncepció előzetes megfogalmazását, tudományos vitákban történő kikrjs-
tályosítását és végül rögzítését. 

1.6. A távlati fejlesztési koncepció politikai-tudományos jellemzői közül a követ-
kezőket kell kiemelnünk: 

a) A koncepció világosan és hierarchizált rendszerben leírja a jövőbeni .köz-
nevelés funkcióit. 

b) A funkció-rendszer alapján szisztematikusan kifejti azokat a célokat, amelye-
ket az egyes funkciók vonatkozásában a köznevelés távlati fejlesztése során, 
illetve az új köznevelési rendszerben el kell érni. 

c) A funkciók és célok rendszerének megfelelően, abból következően rögzíti 
azokat az elveket, amelyek alapján a koncepciót meg kell tervezni-szervezni. 
Ilyenek lehetnek többek között — bizonyos szempontból formális, de mégis 
orientáló értelemben — például: 

— a rendszer demokratizmusa (összefüggésben az iskolarendszernek a társadalmi 
mobilitásban betöltött szerepével); 
— a permanens nevelés és művelődés követelménye; 
— az oktatás-nevelés strukturális és szervezeti elemeinek, formáinak rugalmas-
sága; 
— a szervezett oktatás kiterjesztése; 
— az egység és differenciálás; 
— a homogenizáció és a felfelé ható nivellálás elve; 
— a rendszernek a megújulásra és újításra való hajlama; 
— az általános ismeretek elsődlegessége stb. 

Megjegyzés: Az elvek között kimutatható átfedések szükségszerűek, mivel magából a prob-
léma sokoldalóságából és az egyes oldalak egymásra való hatásából adódnak. Pl. A rendszer 
demokratizmusának kérdése elválaszthatatlan a homogenizálás és nivellálás problémájától, de 
nem azonos azzal, mint ahogy a homogenizálás és nivellálás elvének is vannak a rendszer demok-
ratizmusától független vagy viszonylag önálló vonatkozásai is. Az elvek összefüggéseinek, 
egymásrahatásuk mechanizmusainak feltárása a koncepció kialakításának egyik nehéz, de el-
kerülhetetlen feladata. 
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d) A köznevelés funkció- és célrendszeréből kiindulva, a fejlesztési koncepció 
világosan rögzíti a rendszer egyes strukturális elemeinek, szféráinuk sujátos feludutuit 

e funkciók és célok megvalósításában, különös tekintettel az iskolarendszerre. 
e) Mozgásában, fejlődésében és perspektívájában tükrözi azt a kölcsönhutást, 

amely a társadalmi fejlődés egésze, továbbá (ezen belül) a gazdasági-technikai 
fejlődés és a köznevelés, illetve annak fejlesztése között fennáll. Más szóval: e köl-
csönhatás stutikus szemlélete helyett a dinamikus nézőpontnak kell érvényesülnie. 

[Minden bizonnyal nem jár komoly problémák nélkül, mégis nehezen képzelhető 
el olyan köznevelésfejlesztési koncepció kialakítása, amely nem rendelkezik kellő 
rugalmassággal a tudomány és a technika változási ütemének viszonylag gyors 
követésére. Központi szerepet kap e tekintetben a tudomány és az általános mű-
veltség (benne a szakmai felkészültség) viszonyának permanens és tervezési szem-
léletű figyelemmel kísérése, a tudomány és az általános (közismereti) oktatás folya-
matos összhangjának koncepcionális alakítására vonatkozó célszerű lépések 
sora, a tudomány és technika, valamint a szakmai képzés kapcsolatának dinami-
kus tendenciájú kezelése.] 

f) A köznevelés távlati fejlesztési koncepciójának mindenekelőtt a leglényege-
sebb problémákat kell a fejlesztési folyamat rangsorolt láncszemeiként összefüggő 
koncepcióba rendeznie, valamint azokat, amelyek az eddigi politikai, valamint 
pedagógiai tapasztalatok és a tudományos vizsgálatok alapján leginkább „ké-
nyes"- pontoknak tekinthetők. 

2. A koncepció érvényességére vonatkozó ellenőrzési folyamat 

2.1. A folyamatról előbb jelzett általános megállapítások vonatkoznak a 
köznevelési koncepció érvényességének ellenőrzésére is. A kérdésben ezeknek 
konkrét tartalmát az érvényesség ellenőrzésének ténye szabja meg. Az ellenőrzés 
három legfontosabb iránya: a) A koncepció társadalmi-pedagógiai tartalmának 
s az ezt összefogó struktúrának érvényességi próbája, b) A meglevő személyi-tár-
gyi feltételeknek az új szituációhoz illeszkedő alkalmazkodóképessége, és végül 
c) a nemzeti jövedelemből a köznevelésre fordítható arány, — mint az érvényes-
séget gazdasági tekintetben alapvetően' meghatározó tényező. Mindegyik irányú 
ellenőrzés folyamatos — kiemelt időszakokkal, — a tevékenység alakulását te-
kintve fokozatokat vesz figyelembe; a részterületeket illetően koncepcionálisan 
elhatárolt arányokban és hierarchikus összefüggésekben gondolkodik; számol to-
vábbá az általános, valamint a pedagógiai változásokkal. 

2.2. A köznevelési koncepció társadalmi és pedagógiai tartalmának, valamint 
struktúrájának érvényességi próbáját többféle viszonyítás teszi lehetővé. Alapve-
tően háromféléről beszélhetünk: 1.) A jelenlegi köznevelési rendszerhez, valamint 
saját haladó kulturális örökségéhez való viszonyítás; 2. a jelenlegi koncepció 
összevetése kiemelt nemzetközi köznevelési koncepciókkal; 3. újonnan tervezett, 
több koncepció-variánsnak egymással s az előbbi két lehetőséggel való összehason-
lítása. — Minden esetben szükséges természetesen a társadalmi háttér kiemelt 
számbavétele. 

A tartalmi érvényesség ellenőrzésének sajátos és éveket igénylő formája a 
kísérleteknek többféle fajtája. Ma leginkább a vertikális és horizontális irányban 
egyaránt kiterjedő, de a köznevelési rendszernek csupán egyes elemét kipróbáló 
kísérlet (főleg tantárgyi és részben iskola struktúrát érintő) ismert hazánkban. 
Az egész iskolarendszernek (vagy az egész köznevelési rendszernek) — illetve 
egyes frekventált alrendszerének (például az általános egységes iskolának) teljes-
ségét — strukturális és tantervi összefüggésben — kísérleti szinten mind ez ideig 
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nem próbáltuk ki; így az érvényesség ilyen jellegű ellenőrzése a közoktatáspoliti-
kának, a pedagógiai tudományos és gyakorlati munkának új vonását jelenti. 

Az érvényességet ellenőrző kísérletek — amennyiben a teljes iskolarendszerre kiterjednek — 
folyamatukat tekintve, háromféle módon képzelhetők el: 1) a rendszer teljes longitudinalitását 
érintve, 2) a rendszer leginkább problematikus csomópontjaiban, 3) egyes, az előbbinél jóval 
leszűkítettebb elemében. Mindegyiknek megvan a maga jelentősége; a három fajta megvalósítása 
azonban csak együtt és — mind tartalmát, mind időpontját tekintve — ha optimális körülmények 
között történik — egységes koncepcióban, összefüggésrendszerben képzelhető el. 

A strukturális, de különösen a következőkben említendő tárgyi és személyi, valamint gazdasági 
érvényesség ellenőrzésének sajátos formájaként kell számításba vennünk a szimulációs kísérlete-
ket is. 

2.3. A személyi, tárgyi feltételek érvényességének ellenőrzése j ó f o rmán — de nem 

teljes mértékben —• az előbbiekkel egyidőben és folyamatban történik. Legalábbis 
az így kialakult helyzet látszik kedvezőnek. A feltételek nem egy területe azonban 
eltéríthet az optimálisnak tartott elgondolástól. Ez az eltérés leginkább azt jelenti, 
hogy egyes tényezők fáziseltolódással korábbi helyezést nyernek az összehangolt 
ritmusú folyamatban. Ilyenek: a köznevelési centrumot alkotó épületek, az iskola-
épületek, az új pedagógusképzés megkezdése, a nevelőtestületben dolgozó, de nem 
pedagógusképzettséggel rendelkező személyek oktatása, — ám mindenek előtt 
álló feladat: kedvező általános feltétel biztosítása az új köznevelési koncepció 
érvényességének kipróbálásához. 

2.4. Az anyagi ráfordítás alapvető kritérium a koncepció érvényességéhez. 
Szükség van a költségvetési kihatások folyamatos számítására, mégpedig a követke-

zők szerint: 
— Többvariációs koncepció költségkihatásai a koncepció tervezésének idősza-
kában; 
— a változások, korrekciók következtében szükségessé váló, „menetközbeni" 
számítások; 
— összehasonlító számítások az oktatáspolitikai elődöntéseket és döntéseket 
megelőző időszakban. 

2.5. Az ellenőrzési folyamat fontos elemét és formáját jelenthetik a különböző 
szinteken és elvek alapján szervezett viták, amelyekbe a szakemberek széles körét 
lehet és kell bekapcsolni. 

3. A koncepció elfogadására vonatkozó döntési folyamat 

3.1. A döntési folyamat elődöntésekből és döntésekből áll. Bármelyfajta döntés 
létrejöttéhez bizonyos kritériumok szükségesek. 
— Az elődöntéseket és döntéseket minden esetben vizsgálatok előzik meg, kísérik 
és követik. Ezek legtöbbnyire az érvényesség ellenőrzését tartalmazzák. 
— Az elődöntések és döntések között — ami azok tendenciáit illeti, de csak a 
tendenciákra gondolva — koncepcionális összefüggés van. 
— Fentiekből következik tehát az, hogy az elődöntések rugalmasabb elemek a 
döntéseknél, s a meghatározott helyzetek vizsgálatának megalapozottsága, lehe-
tőségei, alakulása szerint születnek, formálódnak vagy vethetők el. 
— Az elődöntés nem léphet fel a véglegesség igényével; legtöbbnyire többvariá-
ciós elemeket tartalmaz, mint lehetséges megoldásokat. 
— Fajtái: a terv, a hipotéziseken alapuló kutatási kiindulás, a kísérletek ki nem 
terjesztett formája stb. 
— Elődöntések egybevágó, szisztematikus sora egyértelmű döntés irányába 
mutat. 

263' 



3.2. Döntések akkor jöhetnek létre, ha a tárgyukat képező probléma megoldása az 
érvényességet ellenőrző — s.az előbbi fejezetben felsorolt — igényeknek eleget tett. 
E döntések egybevágó szisztematikus sora alapján kell elfogadni a jövő köz-
nevelésének történelmileg lehetséges és szükséges változatát.| 

4. A koncepció bevezetésének tervezési és élőkéázítési folyamata 

4.1. Anélkül, hogy a sematizmus hibája felmerülhetne, ismételten utalni szük-
séges azokra a tényezőkre, amelyek egy tevékenységnek folyamaiban való elgon-
dolását és végigvitelét jellemzik, mint például a kiegyensúlyozottság, a fokozatos-
ság elvének érvényesítés?, a szabályozott rugalmasság s a tevékenységi elemek 
hierarchikus felépítésének, valamint sorrendjének figyelembevétele. 

A jövő köznevelési koncepciójának megvalósítására hatványozottabban érvé-
nyesek a fenti elvek, mert az új rendszer életbe lépése alapvetően befolyásolja a 
társadalom haladását. Éppen ezért végig kell gondolni a következőket. 

4.2. Az új koncepció alakulásának és megvalósításának megvan a maga természetes 
menete, amelyet tetszőlegesen felgyorsítani semmiképpen sem lehet. A természetes 
menet legfőbb szabályozói: a kiinduló helyzetnek relatíve minden szempontot, 
(személyi, tárgyi, anyagi feltételek stb.) kielégítő volta, a koncepciót megnyugtató 
módon ellenőrzött érvényesség, sokoldalú szempontok alapján kialakított elődön-
tés és döntés, illetve döntések sora. , 

4.3. A megvalósítás első lépcsőfokához a fejlesztésnek (reformnak) megfelelő általá-
nos színvonal megteremtése szükséges. Rendkívül átgondolt tervezést igényel ez, 
mert a hazai köznevelési helyzet egyes területei igen kiegyenlítetlen szintet mutat-
nak; sok minden korrekcióra szorul, más — ugyancsak nem kevés terület — hiá-
nyosságokkal küzd. A szükségszerű felzárkóztatásnak, a kiegyenlítés pontjainak 
hálózatát csak nagy vonásokban voltak képesek, illetve hivatottak feltárni az 
oktatási határozat létrejöttét megelőzően munkálkodó, helyzetfeltáró bizottsá-
gok. Ami azonban — mint leglényegesebb problémasor — felszínre került, tenden-
ciájában megmutatja, hogy a megvalósulás tervezése első — igen nagy — periódu-
sának milyen irányában kell haladnia. 

4.4. A felzárkóztatással egyidőben történik az új koncepció tervének kialakítása, 
kísérleti kipróbálása, majd a kísérletek folyamatos végzése. 
4.5. A megvalósítás tervezésének következő folyamat-egysége, amely az előbbi 
periódusnál sokkal kisebb időszakaszt vesz igénybe, a kísérletek addig is rendsze-
resen számbavett — de a jelzett időben szintézisbén összefogott eredményeinek több-
szintű megvitatása, az eddigi elődöntéseken alapuló újabb, akár szélesítő tevé-
kenységre ösztönző, de még mindig „csak" elődöntések meghozatala. 

4.6. Végül a megvalósítás utolsó fázisa magaa döntés (a következő időszak elődön-
téseinek viszonylagos kiindulási alapja), mely az új koncepció teljes mértékű 
bevezetéséről határoz. 

Megjegyzés: Nem felejthető el az, hogy a feltételek megteremtésének időszakában — azaz a 
koncepció megvalósításának tervbe vett első periódusában — néhány olyan feltételt is meg kell 
valósítani, amely nem a korr ekciót, vagy a hiányok pótlását célozza, hanem már az új köznevelési 
rendszer új tényezője, s kellő megalapozottsággal rendelkezik ahhoz, hogy megvalósítható legyen. 
Ilyen például a módosított iskolaépületek létrehozása. Ezek azért is kapnak megkülönböztetett 
helyet a tervezés korai időszakában, mert létezésük évtizedekre szól, s megépített elemeik alig 
változtathatók. 
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5. Az új köznevelési rendszer megvalósításának folyamata 

5.1. Az új köznevelési rendszer megvalósításának folyamata akkor kezdődik el, 
illetve akkor bontakozik ki teljességében, amikor kialakultak a folyamat létrejötté-
hez szükséges feltélelek. 

Ezek a következők lehetnek: 
-^ Mindenekelőtt olyan helyzetnek, s — a - köznevelés egész rendszerének 

módosítását igénylő — okoknak a jelentkezése szükséges, amelyeket részben a 
társadalmi követelmények, maga a mindennapi életgyakorlat, s részben a tudo-
mányos kutatások tapasztalatai hoznak felszínre. 

— Az okok önmagukban figyelemfelhívó jelentőséggel bírnak. Jelentkezésük 
azonban arról tanúskodik, hogy sajátos helyzet van érlelődőben a változás meg-
valósításának a folyamatához. Ahhoz, hogy a' folyamat kibontakozhassék, kör-
nyezeti adottságok, materiális és eszmei hozzájárulások szükségesek. 

5.2. Az új köznevelési rendszer megvalósításának folyamata markánsabb voná-
saiban csak akkor jelentkezhet, ha az új program stratégiai irányelvei széles körben 
megvitatást nyertek, és róluk — elődöntések sora után — megfelelő döntés szü-
letett. 

5.3. Természetes dolog az, hogy a megvalósítás közben — bár különféle időbeli 
arányokkal (egyidejűség, különidejűség) — tapasztalható a folyamatosságnak és 
a régitől való eltérésnek az egysége, a statikus és a dinamikus elemeknek a találko-
zása, a lehetőség és a realizálhatóság közötti ellentmondásnak az összeütközése. 
A rugalmasság, a kedvező irányú és helyes befolyásolhatóság megléte fontos kri-
tériuma az új köznevelési rendszer kialakítási szakaszának; ellenkező esetben az 
említett és kölcsönhatásban álló tényezők számtalan konfliktushelyzetet teremt-
hetnek az új szisztéma létrehozása során. Annál inkább számíthatunk összeütkö-
zésekre, minél kevésbé gondoljuk át, hogy a megvalósítás folyamatának kezdetét 
jelentő döntés (vagy döntések) — noha széles körű gyakorlati tapasztalatok bázi-
sán jön(nek) létre, — a távlatokat illetően csak körvonalazott lehetőségekből 
indul(nak) ki, amely(ek) mindig magában foglalja(k) a többértelmű realizálás 
csíráját. 

5.4. Az új köznevelési rendszer megvalósítása szoros összefüggésben van a meg-
valósítást megelőző időszakokban kialakult helyzettel. Az új szisztéma létrehozásá-
nak ütemét és módját ugyanis nagymértékben befolyásolják a kialakítás előz-
ményei. Mind az időütemezés, mind a rendszer megvalósításának módja alapjá-
ban kétféleképpen mehet végbe, mégpedig: 

— egy átfogó koncepcióba illesztett s egymást lassú ütemben követő módosítá-
sok sorával, 

— előre felkészített s egy bizonyos időpontban megvalósított, gyökeres vál-
toztatással. 

Hogy az említett megvalósítási formák közül valamelyik egy adott periódusban önállóan 
érvényesül-e, vagy mindkettő bizonyos arányban és összhangban jelentkezik, azt a társadalmi 
helyzet s az abból fakadó igények, valamint a változtatás anyagi alapjául szolgáló gazdasági 
lehetőségek döntik el. 

5.5. Az új köznevelési rendszer létrehozásának előzményeit számbavéve, közép-
pontba kell helyezni az iskolarendszer tipikus elemeiben és a közművelődés tipikus 
területein tapasztalható jelenségeket, — eredményeket és hiányokat. A közneve-
lésen belül az iskolarendszer legszélesebben ismert és használt formái, valamint a 
közművelődési tényezők legáltalánosabb köre hierarchikus felépítményben ren-
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deződnek; témánk tekintetében természetesen az iskola primátusát hangoztatjuk. 
Feltételezzük, hogy a két — előbbiekben említett — tényező leglényegesebb 
területein megvalósított vagy megvalósítandó változások szoros kölcsönhatásban 
állnak egymással. A kölcsönhatás tendenciáit lehet és kell is irányítani. Az iskola-
rendszer és a közművelődési rendszer legtipikusabb és leglényegesebb területein 
végbemenő változások — az eddigi tapasztalatok szerint — nem valósulnak meg 
megközelítően azonos ritmussal, még a szigorúan vett találkozó-pontokat illetően 
sem. A viszonylagos ritmusazonosság elérése kívánatos a jelzett elemek között. 
Ehhez viszont az szükséges, hogy az összefüggéseket az eddiginél világosabban 
és mélyrehatóbban tárjuk fel. 

5.6. Maga a pedagógiai helyzetek sokfélesége száll szembe a szituációk tipikus 
jegyeinek számbavételét a sematizálással felcserélő szemlélettel. Ez a megállapítás 
önmagában hordozza annak a feltételezését, hogy az új köznevelési rendszer meg-
valósítása többféle — kipróbá lást célzó — variációs lehetőségek értékelése után követ-

kezhet be. Különösen indokolt ez a körülmény olyan esetben, amikor a fejlesztés 
megvalósításának tendenciája a gyökeres struktúra-változás irányába mutat. 
A megvalósulás ilyen formájának következményeit ma felmérni sem tudjuk, mert 
a felszabadulásunk óta eltelt 30 esztendő folyamán még nem ment végbe az iskola-
rendszer minden elemére egyszerre kiterjedő, teljes mértékű szerkezeti módosítás. 

(Az általános iskola létrejöttét csak hosszabb idő múlva követte a középiskola, és struk" 
turális tekintetben meg sem közelítette az általános iskola megvalósulását kísérő változásokat. 
A kizárólag a gimnáziumokat érintő, az 1950-es évek végén bevezetett és—bár csak bizonyos 
fokig strukturális módosításnak tekinthető — 5 -f- l-es forma nem volt kihatással az iskolarend-
szer többi elemére; nem tartott hosszú ideig, s a többi elemtől elszigetelten létezett. A szakképzést 
nyújtó — különféle szintű — középfokú intézmények több lényegbevágó változáson mentek át — 
ismét saját kebelükön belül; ezek a módosítások tulajdonképpen még mindig csupán részterületek-
re vonatkoztak.) 

A zárójelben felsorolt tények elegendő konkrét példát adnak arra vonatkozólag, 
hogy az új köznevelési rendszer megvalósítása folyamatában „okulnunk" kell az 
alábbi tapasztalatokból: 

— Hazánkban az elmúlt 30 esztendő során többször próbálkoztunk az iskolarend-

szerre vonatkozó változtatásokkal; 

— a változtatások minden esetben egyetlen változtatási koncepció bevezetését jelen-

tették ; 

— kipróbálás nélkül realizálódtak és 

— mindig a rendszer egy-egy elemét érintették. 

Ezek a feltételek már önmagukban is előrejelzik azt a veszélyt — ami több eset-
ben ténnyé is vált — hogy minden jószándék mellett is problematikus, sőt hibás 
lépések sora következhet be egy koncepció megvalósítása folyamán. 

5.7. Bizonyos, hogy a fejlett országok — mindenekelőtt a szocialista országok 
köznevelése befolyásolja az új hazai köznevelési rendszer tartalmát, tervezésének, 
kialakításának és megvalósításának a folyamatát. Egészséges integrációs törekvé-
sek jelentkeznek kölcsönösen, valamennyi szocialista ország között, a társadalmi 
élet különféle szférájában, így a jelenlegi téma tekintetében is. Az integrációra 
vonatkozó szándékokat és törekvéseket különlegesen akkor kell szem előtt tar-
tani az új szisztéma megvalósításának folyamatában, ha egy-egy fontosság miatt 
kiemelt területen 

— minden alapvető kérdésben, az illető területet érintő legfontosabb célokban, 
ennek megfelelően a részcélok legtöbbjében is azonosság, illetve szoros „rokonság" 
található; 

— ha az előzmények között sok analóg vonás tapasztalható; 
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— ha az általános fejlődés volumene megközelítően azonos, illetve szoros meg-
feleléseket mutat; 

— ha relatíve kikristályosított és az időfolyamatot is tekintve: kiérlelt néző-
pontok találkoznak; 

— s végül: nem mellőzhetők egy-egy ország gazdasági-földrajzi, kulturális-köz-
művelődési és általában nemzeti sajátosságai sem. 

Fenti tényezők ritkán találhatók együtt a kívánt mértékben és egy-egy területet teljesen át-
fogó módon. Bizonyos részletekben természetesen jelentkezik az integrációhoz szükséges kedvező 
alaphelyzet; ez ki is használandó, — azonban úgy, hogy a rész szerepe az egészben ne mosódjék el. 
Ha mégis ez következnék be, egészségtelenül érvényesülne az integrációs törekvés a köznevelési 
rendszer megvalósításában. 

5.8. Tekintve azt, hogy az új köznevelési rendszer megvalósításának folyamatá-
ban — éppen úgy, mint a társadalom egyéb területének fejlesztési fázisában — 
igen sok szubjektív befolyásolás érvényesülhet, bizonyos, hogy csak kiérlelt helyze-
tek és megfelelő célra-irányítottság teremtenek kedvező feltételeket a szubjekti-
vizmus semlegesítésére. A köznevelés fejlesztésének tényleges realizásása azért 
igényli megkülönböztetett módon az említett feltételeket, mert ez a terület a társa-
dalom olyan szférája, amelynek határai nagyrészt — bár nem kizárólag — a leg-
szélesebb s minden időszak legperspektivikusabb rétegét: a fiatalságot foglalják 
magukban. A rendszer egyik legfontosabb eleme: az iskola a legérzékenyebb, a 
legfogékonyabb korban foglalkozik az ifjúsággal. Az új iskolarendszer megvalósí-
tása — magától értetődően — kockázatlehetőségekkel is jár, s ezek a lehetőségek 
számtalan — a felnőtté-válás folyamatában levő személyt érintenek. Nem kétsé-
ges tehát, hogy az új szisztéma tényleges kialakításának folyamatában felelősség-
gel kell latolgatni mind a szükséges kockázatvállalás, mind az ugyancsak szüksé-
ges kockázat-elhárítás esélyeit. 

I I . 

A távlati feílesztési koncepció elvi-elméleti problémái 

A távlati fejlesztési koncepció leglényegesebb kérdései akkor tárulnak fel, ha 
azokból a tényezőkből indulunk ki, amelyek szükségessé tették és teszik: 

a) egy új — eddigi gyakorlatunktól minőségileg eltérő — köznevelésfejlesztési 
stratégia kialakítását — és ettől elválaszthatatlanul, ennek részeként 

b) a távlati fejlesztési koncepció kidolgozását. 
Nyilvánvaló az, hogy a koncepciónak éppen azokra a társadalmi szükségletekre, 

igényekre kell válaszolnia, amelyek a stratégiailag átgondolt, tervszerű és tudomá-
nyosan megalapozott fejlesztés követelményében rögződnek. 

A koncepciót meghatározó társadalmi szükségletek, igények, tudományos igényű elvárások, 
egyszóval a „kihívás" azonban komplexebb problematikát takar, mint; a „jelenlegi helyzet", 
amelyet általában az extrapoláció bázisaként kezelnek. A köznevelési rendszer jelenlegi helyzete, 
mai ellentmondásai, problémái önmagukban — a jelenlegi feltételekkel (követelményekkel és 
adottságokkal) összevetve — még nem mondják meg, hogy milyen köznevelési rendszerre lesz 
szükségünk és lehetőségünk, tehát hogy milyet kell akarnunk, terveznünk. A „jelenlegi helyzet" 
ismerete mellett a koncepció kialakításának másik nélkülözhetetlen eleme az értékrendszerünk 
által hitelesített és társadalmi fejlődésünk tendenciái által valószínűsített jövő,, képe", szükségletei 
és a köznevelési rendszer számára felkínált lehetőségei. 
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A köznevelési rendszer távlati fejlesztési koncepciójának kialakításához tehát 
— legalábbis mondhatnánk: minimális programként — a következő elvi-elméleti 
kérdések felvetése és megválaszolása szükséges: 

1. A köznevelési — ezen belül az iskola — rendszer funkciójának (inak) megha-
tározása, szem előtt tartva azt a törvényszerűséget, amely szerint a funkció 
— mint jellegében átfogó sajátosságokkal bíró és alapvető rendezőelvül szolgáló 
tényező — társadalmunk igényeinek megfelelően differenciálódik és bővül. 

2. A köznevelési rendszer belső és külső tulajdonságai; ezek változásai. 
3. A köznevelési rendszer — s ezen belül az iskolarendszer — fejlesztésének 

tendenciái. 

1. A köznevelési rendszer funkciójáról (funkcióiról) 

1.1. A jövő köznevelésének funkciórendszere még nem kidolgozott. A jelen 
tanulmányban nem is vállalkozhatunk a kérdés kimunkálására, csak a ki induló 
pontokat próbáljuk megragadni. A köznevelés egész rendszere egyrészt letétemé-
nyese, irányítója és formálója a szocialista társadalmi tudatnák, másrészt eleget 
kell tennie annak a követelménynek, hogy — e tudat alakításával egyidej űleg — 
cselekvésre, tevékenységre késztessen a társadalmi struktúra megőrzésének, illetve 

— akár mélyreható változtatás útján történő — továbbfejlesztésének érdekében. 
Az előbbiekből természetszerűen következik, hogy a tudatformálás és cselekvésre-
késztetés középpontjában a személyiség áll — a maga teljességében. S éppen mert 
teljességről beszélünk, arra következtethetünk, hogy a szocialista köznevelésrend-
szer szerepköre meglehetősen bonyolult: 

— része a közművelődésnek, 
— hatása átfogja az emberi együttélésnek jóformán minden szféráját, • 
— szerepe a kisgyermekkortól egészen a felnőttkor végső határáig tart, 
— széles kiterjedésű intézményhálózatban vagy azon kívül gyakorolja befolyá-

sát, 
— közvetlenül vagy közvetetten tesz eleget feladatának, 
— s igen differenciált tevékenységi formák közepette érvényesül. 
1.2. A szocialista tudatformálás, s a tevékenység ezzel együtt történő fejlesztése 

— mint a köznevelési rendszer útján megvalósuló funkció — egy magasabb fokú 
szintézisben — a szocialista társadalmi viszonyok kialakítására h ivatot t . E z ugyan-

akkor nem más, mint az egyes személyek bevonása az össztársadalmi érdekek 
megvalósításába, — az egyének mindenoldalú kibontakozásának elősegítése a 
társadalom fejlődésének és fejlesztésének érdekében. 

1.3. Mind köznevelésünk egészséges vonásainak megőrzéséhez, mind a fokozatos 
vagy gyökeres megújulást hozó reformokhoz az szükséges, hogy a politikai-ideoló-
giai, szociális, kulturális tényezők felismerése egyesüljön az ezekkel a tényezőkkel 
való bánni-tudás — nevezetesen: a tevékenység — képességével. Ebben az egysé-
ges, összetalálkozó folyamatban nem lehet figyelmen kívül hagyni azt, hogy a 
(hazai és világméretű) történelmi összefüggések hatnak a köznevelés egésze által 
befolyásolt társadalmi tudat és az ugyancsak a köznevelés egészétől is irányított 
társadalmi tevékenység minőségének a fokára és jellegére. Ezen összefüggések fel-
tárása alapján tudjuk meghatározni, hogy milyen legyen a tudat- és tevékenység-
formálás iránya; növedekési köre; ennek megfelelően milyen területeket fogjon át 
a köznevelés funkciója, ebből eredő hatásrendszere; milyen mértékű telítődés 
következhet be az egyes szférákon; hol lehet szó kiegészítésről, pótlásról, javítás-
ról (kompenzálásról és korrekcióról); hol és milyen kiterjedésben és milyen ütem-
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ben van szükség; sőt lehetőség a gyökeres változtatásokra; s mindez milyen intéz-
ményhálózattal, személyi és tárgyi ellátottsággal menjen Végbe. 

1.4. A társadalmi-történelmi összefüggéseken belül alapvető jelentőségűek a 
következő kérdések: • ' 

— milyenek az eddig „felhalmozott" eszmei- és materiális értékek:— s mennyi-
re tehetők alkalmassá a mai és a távlati hazai köznevelési rendszer funkciójának 
érvényesüléséhez, illetve érvényesítéséhez; 

— milyen szerepet kell az egyes részeknek betölteniük a rendszer egészében 
ahhoz, hógy a fentiekben meghatározott általános jellegű funkció minél eredmé-
nyesebben érvényesüljön? 

E kérdések megválaszolásához sajátos „értékmérők." feltételezése és meghatáro-
zása szükséges. Ilyenek lehetnek: a társadalom-, a gazdaság- és a kultúrpolitikai 
igény, valamint a tényleges — vagy várható — lehetőség egybevetése; a tudomá-
nyos-technikai fejlődés hazai és világméretű színvonalának összehasonlítása; az 
ismeretek befogadására és az alkotó alkalmazásra való készség helyzetének szem-
besítése; a homogenizálás, nivéllálás, mobilitás és á tehetséggondozás összefüggé-
sei a szocialista demokratizmus álláspontjáról stb. 

Ügy véljük, hogy az-ilyen ;,értékmérők" „felhasználása"'az említett és kiemelt kérdésekkel 
kapcsolatosan, s az egész kérdéskörnek a-funkció alá rendelése, közelebb hoz bennünket a köz-
nevelési rendszer, legalapvetőbb koncepcionális: problematikájához. Itt tudniillik néhány — leg-
fontosabbnak tartott — ellentétpár felállításáról volt szó, amelyek egyrészt fontos belső, összefüg-
géseket tartalmaznak, másrészt a fejlesztés mozgatóerőiként jönnek számításba. 

1.5. Fentiek tekintetében kiemelt szerepkörrt kap az iskolarendszer, amelynek 
viszonylagos autonómiája van abban a kérdésben, hogy mit teljesít a köznevelés 
egészének hivatalos funkciójából s hogyan formálja azt át sajátos belső pedagógiai 
hagyományainak, igényeinek megfelelően. E felfogást több hibás nézet torzíthatja: 

— az iskolának kizárólag, a társadalmi viszonyok oldaláról történő vizsgálata, 
értékelése; 

— az egyedül pedagógiai kérdések elemzésére koncentráló (hagyományos) 
szemlélet; 

— az iskolától a „csupán" kulturális értékek áthagyományozását kívánó fel-
fogás; 

— az iskoláról alkotott olyan szemlélet, amely ennek az intézménynek kizáró-
lag munkaerőbeállító funkciót tulajdonít; 

— az iskola teljes autonómiájának hangoztatása. 

Mindegyik esetben a köznevelési rendszer egészében elhelyezkedő, s a köznevelés egészének 
funkciójából részt vállaló iskolarendszer (iskola) külső (társadalmi irányultságú) és belső (peda-
gógiai) oldalának összhang-megbontásáról, vagy az egyes oldalak mellőzéséről van szó. 

1.6. Ha a köznevelési rendszeren belül viszonylag autonóm iskolának azt a 
problematikáját vizsgáljuk, hogy milyen részt vállal a köznevelés egészét átfogó s 
a köznevelés mechanizmusát meghatározó funkcióból, annak tartalmát nézve 
(tudatformálás s ezzel párosuló tevékenység — a.személyiség teljességére gyako-
rolt hatásrendszerrel), és kétoldalú megközelítését (külső, belső) figyelembe véve, 
— a funkció alá olyan célok, és feladatok rendeződnek, amelyek jelzésül szolgálhat-
nak' az iskolarendszer fejlesztéséhez. 

Ezek a következők: 
— A mindennapi közösségi együttélés normáihoz (a különféle normák rend-

szeréhez) szoktatás; a felnőtt-életformára való felkészítés; a társadalmi munka-
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megosztásba illeszkedés előkészítése kisgyermekkortól az iskolás évek befejezésé-
ig (szocializációs, nevelési, illetve munkaerő meghatározó szerep). 

— A tudásanyag átszármaztatása, a műveltség fejlesztése olyan módon, hogy 
csökkenjenek az esélyegyenlőtlenségek és biztosított legyen a társadalmi mobilitás 
befolyásolása (kultúrpolitikai szerep, amely a fenti szocializációs nevelési, illetve 
munkaerő meghatározó szereppel együtt tekintendő). 

A funkció fentiekben bontott elemei természetesen további részefemekkel gazdagodhatnak. 
A további bővités legkézenfekvőbben az iskolák, illetve iskolatípusok célrendszerében s az abból 
származtatott, konkrétan megfogalmazott feladatokban mutatkozik meg. Ezek — noha a társa-
dalom makrostruktúrájában helyezkednek el — hű tükrei a helyi körülményeknek, lehetőségeknek 
és igényeknek. 

1.7. Közismert az a rendszerelméleti megállapítás, amely szerint valamely rend-
szer funkciója nem határozza meg egyértelműen és szükségszerűen a rendszer 
struktúráját. E meghatározás szerint ugyanaz a funkció különböző struktúrákban 
is eredményesen megvalósítható. E tételnek nagy jelentősége van mind a közneve-
lési rendszer egészének, mind azon belül az iskola rendszerének szempontjából; 
azt a következtetést vonja ugyanis maga után, hogy lehetséges és hasznos tudo-
mányosan kipróbálni olyan variációkat, amelyekben a struktúra — és a hozzácsat-
lakozó egyéb tartalmi tényezők — a funkcióval szoros egységben legnagyobb ered-
ményességgel működtethetők. Amellett a fenti tétel igaz voltát hazai és külföldi 
elemzések, valamint mindennapi pedagógiai tapasztalatok is igazolják. 

— Az iskolarendszerben meglevő ellentmondások — amelyeket az eltelt évtize-
dekben tapasztalt tudományos, technikai és társadalmi fejlődés egyre kiélezet-
tebbé tett — csak kevés kérdésben adtak egységes kiindulópontot a kedvező meg-
oldás egyértelműen lehetséges és megnyugtató módjára. A kevés kérdés egyike 
például az iskolaelőkészités kiszélesítése, másik a szakos és egésznapos oktatás 
alsótagozati bevezetése, továbbá a személyiség fejlesztését szolgáló iskolai értéke-
lés tartalmának problematikája. Még ezeket az ellentmondásokból határozottan 
kibontható megoldási tendenciákat sem lehetett azonban a változtatási variánsok 
többféleségét kizáró szabályozás köntösébe öltöztetni. 

— Mint a tanulmányban másutt már említettük, integrációs törekvések jelent-
keznek a köznevelés tekintetében a külföldi — elsősorban a szocialista — orszá-
gokban. Az integrálás főleg közös tendenciák kijelölésében valósulhat meg. 
Például a kötelező oktatás időtartamának egységes k ö z e l í t é s é b e n , az 
információáradatnak, a tudomány és a technika eredményeinek tantervi felvételé-
ben, — az akceleráció és az oktatás viszonyának vizsgálatában —, az óvodák 
hálózatának szélesítésében és nevelési funkciójuk erősítésében, — az iskolaérett-
ség kritériumainak megállapításában és vizsgálati módjainak keresésében stb. 

Világosan kell látnunk azonban azt, hogy a szocialista országoknak — különösen az 1944—45. 
évét mint vízválasztót megelőző — fejlődési folyamata a köznevelés vonatkozásában is igen 
eltérő volt. Ezt — többek között — igen jól mutatja régi és jelenlegi iskolarendszerünknek — s 
abban is főleg az alsó- és középfoknak — alakulása. Örökölt hagyományok, az ország fejlettségi 
szintje, nemzeti sajátosságok tükröződnek vissza ezekben a rendszerekben és jelentenek hol 
serkentő, hol nehezítő tényezőt az új — és bizonyos fokig (de csak bizonyos fokig) közös — utak 
keresésében. A különbözőségek azokból az egyszerű „adatokból" is kitűnnek, amelyek szerint 
a kötelező oktatás időtartama Magyarországon, Lengyelországban, Jugoszláviában 8 (ezek közül 
Magyarországon 16 év a tankötelezettségi korhatár) Csehszlovákiában 9, az NDK-ban és Romá-
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niában pedig 10 év. Vannak országok, ahol a tanulók 18 éves korukban- végzik el a középis-
kolát (Magyarország, Német Demokratikus Köztársaság), máshol 19 éves korukban (Cseh-
szlovákia, Lengyelország, Jugoszlávia).—Egyes helyeken a gyermekek 6, másutt.7 éves korban 
kezdik m'eg.az iskolai tanulást. — A 60-as évekig a szocialista országokban.általában 4 évig tar-
tott az elemi (álsótagozati) oktatás, (Csehszlovákiában 5 évig); később 3 évre rövidült ez az időszak 
a Szovjetunióban, az NDK-ban, Bulgáriában. — Az iskolaköteles korhatár leszállításáról viták 
folynak azokban az országokban, amelyekben ez á korhatár a- 7. életév. (Csehszlovákia, Len-
gyelország, Jugoszlávia.) A kérdés összefügg az iskolaérettség problematikájával; lengyel és román 
tudósok szerint több jelenség arról tanúskodik, hogy a gyermek iskolára való érettsége ebben 
a korban nem tekinthető befejezettnek. (Beszédapparátus fejletlensége,' idegrendszeri fejlet-
tlenség, az emocionális és szociális fejlettségi szint elmaradottsága stb. tanúskodik az elmondot-
tak mellett.) , • 

A szocialista országok iskolarendszerének összehasonlítása, illetve egymáshoz közelítése — úgy 
tűnhet — nem nehéz feladat; valójában azonban századok óta mély gyökeret vert és különféle 
okokból nagyrészt megfelelőnek ítélt pedagógiai gyakorlatról van szó. A szocialista országok 
általános alap- és középiskolájának alakulása nem független az előbbi tényezőktől; azonkívül 
köztudomású az, hogy az általánosan meghirdetett elvek több egyezést mutathatnak, mint a tény-
leges gyakorlati kivitelezés. A fejlesztésre vonatkozó próbálkozás tényéről tanúskodik Lengyel 
ország négyvariációs terve, Csehszlovákia 9-|-4 és 8+4-es elgondolása s a két szerkezeti forma 
tervezett együttműködtetése, Románianak ugyancsak többvariációs programja. Magában a 
Szovjetunióban (a különböző köztársaságok területén) is megtalálható a 8, a 10 és a 11 éves iskola-
modell gyakorlati létezése. 

Nincs szó tehát napjainkban — még egyes országokon belül sem — az iskolarendszer teljesen 
kikristályosított formájáról. Nem lehet ellenkezőjét feltételezni a hazai iskolarendszerről sem. 
Kézenfekvőnek látszik olyan megoldás választása, amely — a szocialista integrációs törekvéseket 
szem előtt tartva — útkereső módon több iskolarendszer-koncepcióban gondolkodik, és azt a 
pedagógiai gyakorlati ítéletére bízva, kísérleti kipróbálásra bocsátja. Ez nemcsak kézenfekvő 
megoldásnak tűnik, hanem egyben szükségszerűnek is. 

Fentiek jelzik azokat a törekvéseket, amelyek a köznevelési (iskolai) rendszer funkciójának 
eredményesebb megvalósításához vezető struktúrák keresésére, kipróbálására vonatkoznak. 
Továbbvezeti a gondolatsort azoknak az elméleti kérdéseknek a fejtegetése, amely a köznevelési 
rendszer belső és külső tulajdonságait taglalják. 

2. A köznevelési rendszer belső és külső tulajdonságai 

A köznevelés rendszerének — az előbbiekben taglalt funkció szerinti — műkö-
dését nagymértékben befolyásolják aj rendszer külső és belső tulajdonságai. 

Külső tulajdonságoknak nevezzük az olyan jellemzőket, amelyek szinte kézzel-
foghatóan tapasztalható jegyek alapján érzékeltetik azt a tényt, hogy a közneve-
lési rendszer egy nagyobb rendszernek: a társadalomnak része, s hogy az előbbi 
— mint a társadalomnál kisebb egység („alrendszer") — több olyan karakteriszti-
kus vonással rendelkezik, amely közvetlen találkozási pontokkal fűzi őt a nála 
sokkal átfogóbb, nagyobb egészhez. 

A belső tulajdonságok olyan jellemzők, amelyek, a köznevelési rendszernek 
— mint speciális szisztémának — a maga neméből származható sajátosságait 
jelzik, s legtöbbnyire egyedül e rendszerre vagy annak egyes tagjaira érvényesek, 
legalábbis abban a formában, ahogyan ott jelentkeznek. 

A külső és a belső tulajdonságok természetesen összefüggésben .jelentkeznek. 
E szerint az egyedi (belső) vonások kölcsönhatásban- vannak az általánosabb 
(külső) jellemzőkkel; nagy általánosságban a külső jegyek gyakorolnak nagyobb 
hatást (azoknak van primátusa) a belsőkre — az arányok azonban változnak. 
Egy-egy jellémző vonás a maga összetettségében tükörképe egyidejűleg az álta-
lánosnak és az egyedinek. -
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2.1. A hazai köznevelési rendszert mindenekelőtt a szocialista demokratizmus 
jellemzi. Ez vonatkozik a „mindenkire való érvényesség" demokratikus célkitűzé-
sére; de a demokratizmus egyúttal szemléletet, magatartást és szervezeti keretet 
is jelent. Országunkban minőségileg új társadalmi, tudományos, műszaki és tech-
nikai körülmények közepette létrejött az a lehetőség, hogy minden ember bekap-
csolódjék a köznevelésbe, annak alkotó és aktívan befogadó tagja lehessen. Mind-
ezt olyan szervezeti keretekben valósítja meg, amelyek a kötelezettséget és a sza-
bad választást egyaránt biztosítják, s amelyekben a szocializálás és az individuali-
zálás lehetőségei egységben, összefonódva jelentkeznek. A demokratizmust meg-
valósító b e l s ő sajátosságok aszerint alakulnak, ahogyan a szabályozottság 
kisebb vagy nagyobb mértékben érvényesül" a rendszer egyes elemeiben. Az élet-
kor is szabályozó tényező. Mind a szervezettségi fok, mind az életkor.nagy jelentő-
ségű például a társadalmi mobilitásra való felkészítés szintjeinek, folyamatának 
szempontjából. 

2.2. A köznevelési rendszer másik fontos jellemzője a kontinuitás és a diszkonti-
nuitás egysége-. Ezt részben a társadalom fejlődéstörténetének, részben a közneve-
lési rendszer „sui generis" fejlődéstörténetének tükrében kell vizsgálnunk. Bizo-
nyos, hogy a rendszer fejlődéstörténetének s a jelenlegi szintnek az áttekintése 
olyan belső sajátosságokat tár fel,' amelyek a kontinuitás és a diszkontinuitás 
ellentmondásaiból adódtak, s a rendszer egyes tagjainak előnyös vagy kevésbé, 
kedvező helyzetéről tanúskodnak. 

A fejlődéstörténeti vizsgálatok felderítik azt is, hogy a köznevelési rendszer 
egésze, illetve annak egyes elemei mennyire gazdag és milyen mélyen gyökerező 
hagyományokkal rendelkeznek, azok fejlesztésre vagy elsorvasztásra ítélendők-e? 
Az utóbbiban természetes eszmei „vízválasztó"-a marxistar—leninista ideológiai 
irányultság, illetve ennek erőterébe számítható tendencia. 

2.3. A köznevelési rendszernek ugyancsak fontos jellemző vonása az a képesség, 
hogy mennyire tud a társadalom — s ezen belül egyes rétegek és lakóhelyi körze-
tek — pedagógiai, művelődési igényeihez alkalmazkodni, illetve mennyire képes 

azokat ideológiánk szellemében formálni, mégpedig igen sok változó tényező (pl. ur-
banizáció, egyéb környezetváltozás, a technika s a civilizáció gyors fejlődése stb.) 
közepette. — Milyen készséget árul el továbbá a számára hasznos és eszmei szem-
pontból elfogadható információk felvételére s továbbadására. Ez — a köznevelés 
egészére érvényes általános jellemző — azaz, hogy a rendszernek tulajdonképpen 
képesnek kell lennie a társadalom nevelési, művelődési igényeinek befogadására, 
alakítására, továbbá az e tevékenységet befolyásoló információk, felvételére, át-
származtatására, — a rendszer egyes tagjainál — azok speciális.profiljának, gya-
korlatának, módszereinek megfelelően — más és más b e l s ő vonásokkal érvé-
nyesül. Konkréten elegendő például az iskola, a kollégium és a művelődési ház 
vetületében vizsgálni ezt a megállapítást; rögtön kitűnik a belső vonások differen-
ciáltsága az általános jellemzőn belül. 

2.4. A köznevelési rendszer elemeit egységes organizmussá a bennük természe-
tesen fellelhető analóg tendenciák, helyzetek, tevékenységi formák teszik. Az analóg 

szituációk tartalma közvetlen és közvetett; ennek megfelelően szoros és laza, 
valamint folyamatos és időszakos kapcsolatok jönnek létre a köznevelési rendszer 
egyes elemei között. A kapcsolatalakítás, illetve kapcsolattartás képessége objek-
tív és szubjektív tényezőktől függ. Evidens az, hogy á „közeli rokonságban" levő 
köznevelési tényezők (például iskola és nevelőotthon) b e l s ő jellemzője a szoros 
kapcsolattartásra való törekvés lesz. — A kapcsolatok hálózatából hierarchia-
struktúra alakítható, amelyet tervszerűen és tudatosan lehet szabályozni. 
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2.5. A köznevelés értékesíthető „produktumokat" hoz létre, konkrét-materiális 
és eszmei vonatkozásban egyaránt. Az első kategóriába tartozónak — legplaszti-
kusabb példaként — a munkaerőképzés, továbbképzés eredményeit szokták emlí-
teni, bár a köznevelés legtöbb eszmei értéke valamilyen módon és fokon materiális 
produktumokban tárgyiasul. így — ha közvetve is — a materiális és eszmei érték 
dialektikus egységéről beszélhetünk. Az értékesíthetőség: követelmény, s mint 
ilyen, egyben a köznevelés általános jellemzője. Hogy a köznevelés egyes terüle-
tein ez a követelmény milyen mértékben valósítható és valósul meg, ez a rendszer 

— és egyes területei — fejlődésének, működésének függvénye; a folyamat termé-
szetesen szabályozható. 

A köznevelési rendszer külső és belső tulajdonságai szoros összefüggésben tekinten-

dők a köznevelés funkciójával. Nyilvánvaló dolog, hogy például a különféle társa-
dalmi, környezeti igényekhez, változásokhoz való alkalmazkodás, vagy az eszmei 
irányultságú és profil szerint szükséges információk felvételére-továbbadására 
kialakított képesség, valamint a realizálható értékekre való törekvés stb. nem 
önmagában, hanem a funkcióval való egybevetés, ez utóbbinak elősegítése szem-
pontjából ítélhető megfelelőnek. 

A felsorolt külső és belső jellemzőkben latens és kevésbé rejtett módon követelmények rejlenek. 
Nagyjából ilyenek azok a követelmények, amelyek — a köznevelés egyes területeire lebontva 
— célokban és feladatkitűzésekben válhatnak konkrét, tevékenységre késztető elemekké. Ezek 
azonban már alárendelt tényezői a funkciónak, és erősen függnek az illető rendszer külső, vala-
mint belső tulajdonságaitól. A téma átfogó jellegű felfogása késztet bennünket továbbá arra, 
hogy deduktíve jussunk el a funkciótól a feladatokig — nyitva hagyva azonban ez utóbbiak prob-
ematikáját, amely a» téma további átfogó szemléletétől is eltávolíthatna bennünket. 

3. A köznevelési rendszer — s ezen belül az iskolarendszer -— fejlesztésének ten-

denciái 

A köznevelési rendszer jelenlegi helyzetéről csupán igen nagy vonásokkal 
vázolt áttekintéssel rendelkezünk. Általában olyan elemzések vannak birtokunk-
ban, amelyek egyrészt főleg a gyakorlati tapasztalatokat összegezik, másrészt 
bizonyos részterületekre szorítkozó tudományos vizsgálatok eredményeit tartal-
mazzák. Az oktatásügyi párthatározat széles körben fogta át a téma problematiká-
ját. Ezzel kiindulópontul szolgál a perspektivikus fejlesztés fő tendenciáinak meg-
állapításához, s egyben arra is késztet, hogy mélyebben vizsgáljuk a jelenlegi hely-
zet ellentmondásait. Annál inkább fontos ennek a követelménynek a teljesítése, 
mert a távlati fejlesztés irányainak a meghatározásánál — amint az eddigi gondolat-
menetből kitűnik — nem egyetlen szűk területről, hanem szélesebb körből: a köz-
nevelés egészéből indulunk ki, s ezen belül keressük a közoktatás lehetséges for-
málásának útjait — szembesítve azokat a már elért eredményekkel. Ez a meg-
közelítési mód újszerű, nem könnyű, s kevés tapasztalatot mondhat magáénak. 

Fentiek előrebocsátásával — a jelenlegi tanulmány kereteit tekintetbe véve — 
át fogóan körvonalazzuk a köznevelési rendszer jelenlegi helyzetének néhány fő jellem-

zőjét, úgy tekintve azt, mint a perspektivikus változások mostani kiinduló szituációját, 

— s mindezek alapján megfogalmazzuk a fejlesztés kikövetkeztethető irányait. 
3.1. Hazai köznevelési rendszerünket általában és elveiben — mind tartalmá-

ban, mind formájában — a szocialista demokratizmus jellemzi. A demokratizmus 
tényleges megvalósulását azonban több objektív és szubjektív tényező gátolja. 
Helyi lehetőségek, környezeti adottságok esetenként kevéssé teszik lehetővé, 
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hogy a köznevelés átfogó rendszere minden személyre kiterjedően tölthesse be a 
tudatformálás és a társadalmi cselekvésre késztetés funkcióját. Ennek következté-
ben a következő kedvezőtlen helyzet állhat elő: 

— Egyes korosztályok kiesnek a követelményeit tekintve egyébként egységes, 
mindenkire kiterjeszkedni kívánó rendszerből. 

— Lényeges köznevelési tevékenységformák maradhatnak el (pl. politikai, 
szakmai továbbképzés). 

— A köznevelés befolyásainak érvényesítése leszűkül néhány — bár hatásait 
illetően egyáltalán nem lebecsülhető — közismert adottságra (televízió, rádió, 
sajtótermékek). 

— Ilyen körülmények közepette az iskolára hárul az a feladat, hogy a közneve-
lési rendszer funkcionálásában bekövetkezett hiányokat pótolni igyekezzék; ez 
nem megy komoly nehézségek nélkül, s minden veszély megvan arra, hogy általá-
nosan eluralkodjék az „iskolás" szemlélet és módszer. 

Az iskola a maga sajátos belső életéhez és működéséhez alakítva teszi magáévá 
és gyakorolja a szocialista demokratizmust. Hatásrendszerét elvben kiterjeszti 
társadalmunk valamennyi ifjú állampolgárára; az azonban gyakori jelenség, hogy 
a fiatalok egy része nem él (vagy nem élhet) a felkínált lehetőségekkel. 

Fentiek értelmében a jövő iskolarendszerének az eddiginél feltehetően szélesebben 

kiépítettnek kell lennie, vagyis a mainál több területre (pl. továbbképzés) kell kiterjed-

nie. Szervezett lehetőséget kell továbbá biztosítania a kompenzáló és korrekciós folya-

matok érvényesítéséhez, mert e folyamatok képesek feloldani a bizonyos tanuló-
rétegek számára mesterségesen keletkező zárlatok jórészét, s részben betöltik a fel-
felé ható nivellálás feladatát is. (Ez utóbbi tevékenység a nevelő-oktató munka 
egészében érvényre juthat.) 

Legplasztikusabbnak tűnő zárlatok jelenlegi iskolarendszerünk középső fokán 
jelentkeznek. E zárlatok a középfokú képzés különféle fajtáit mereven elhatárol-
ják egymástól. 

A jövő iskolarendszerében feltehetően meg kell találni azokat a lehetőségeket, ame-

lyek megsemmisítik az egyes középfokú iskolatípusok között emelkedő korlátokat, 

— legalábbis egy optimális határig. 

3.2. A köznevelési rendszer alakulásában napjainkig sajátos módon érvényesült 
a kontinuitás. Magát a kontinuitást egyaránt vizsgálhatjuk vertikális és horizon-
tális szempontból. 

Vertikális tekintetben nézve a kérdést — s a kontinuitást egybevetve a rendszer társadalmi 
tudatformáló és tevékenységre serkentő funkciójóval — azzal a leglényegesebb ellentmondással 
találkozhatunk, hogy nagyfokú aránytalanság, továbbá fejlődésbeli megszakítottság jelentkezik 
a szisztéma egészében, illetve annak egyes elemei között. Köztudomású az egyes elemek fejlesz-
tése közötti — s nem is mindig indokolható—differencia, vagy egy-egy területnek fejlődésbeli 
stagnálása. 

A köznevelési rendszer horizontális vizsgálata ugyancsak aránytalanságokat tár fel a rendszer 
egyes elemei között; a funkcióval szembesítve a kérdést, mindjárt kitűnik az, hogy mind tartalom, 
mind munkamegosztás tekintetében (a személyi, tárgyi ellátottságról nem is beszélve) diszkon-
tinuitással találkozhatunk. 

Az iskola — mint a köznevelési rendszernek legfontosabb alkotóeleme — szá-
mos olyan — történetével, fejlődésével együttjáró — tradíciót hordoz magában, 
amelynek vélt vagy valódi értékeit a maga mélységében még nem vizsgáltunk, de 
mind ez ideig magunkkal hordoztunk. Az tény, hogy az iskola egyike azoknak az 
intézményeknek, amelyekben a fejlődési folyamatosság erőteljes változtatása a 

— a hagyományoktól való esetleg gyökeres elszakadás — legnagyobb „vérvesz-
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téssel'' járhat. Mindezeket tekintetbe véve a jövő iskolarendszerének kialakításá-
nál nem nélkülözhetjük a folyamatosságot szükségszerűen biztosító elemek vizsgá-

latát, s a vizsgálatok eredményeinek megfelelően a csakugyan szükségesnek ítélt ténye-

zők megőrzését. 

A horinzontális kontinuitás tekintetében ismét főleg a mai középfokú iskoláztatás 

mutat nagyfokú ellentmondásokat, továbbá bizonyos diszkontinuitás jelentkezik a fel-

sőfokú oktatási rendszerben is. Ezek vizsgálata s a negatív vonatkozások szükségszerű 

felszámolása jelenti az itt mutatkozó feladatokat. 

3.3. Az a tétel, hogy a köznevelési rendszer képes legyen a társadalom nevelési, 
művelődési igényeinek befogadására, továbbá a tudomány és technika nagymér-
tékű fejlődésének időszakában képes legyen ezen igények és szükségletek alakítá-
sára, és ugyancsak képes legyen a műveltséget, neveltséget befolyásoló informá-
ciók felvételére, valamint átszármaztatására, — felveti a kérdést: elég sokarcú-e 
köznevelési rendszerünk az elmondottak megvalósítására? Köztudomású, hogy 
e sokarcúság nem jön létre magától, bár az igények realizálására való törekvés 
sok spontán megvalósulási formát hozhat létre. 

Ha sorrendiséget kívánnánk felállítani, nyilvánvaló lenne, hogy a fenti tétel az, 
amely legszorosabb összefüggésben van a köznevelési rendszer előbbiekben meg-
állapított funkciójával. Nem véletlen tehát, ha — a mindennapi gyakorlat tanul-
ságai szerint — e kérdésben mutatkozik a legtöbb fejlesztési törekvés s a legtöbb 
hiányosság is egyben. A kialakult ellentmondások gyökerei visszanyúlnak a 
műveltségi tartalom meghatározásának közérdekű problematikájához. Tovább 
fejtegetve a tételt, rögtön jelentkeznek e problematikában a társadalomtudomá-
nyi és a természettudományi, valamint a technikai területek arányának kérdé-
sei is. 

Fentiekhez járul még az, hogy a tudományos-technikai haladás, az információáramlás egyre 
jobban feszíti az időkereteket, s olyan — nehezen megoldható — kérdést szegez a mellünknek: 
hogyan lehet a tartalom minőségi változtatásával — s anélkül, hogy a tartalom a gyors speciali-
zálódás irányába tolódnék — optimális időkeretet biztosítani a kötelező oktatási, nevelési tevé-
kenységekhez. (Csak látszólag mond ellent ez a tétel az életen keresztül történő művelődésnek, 
nevelődésnek Az élet egészét átfogó „permanens nevelés" ugyanis oldott és kötött szakaszokból 
áll, s a kötött szakasz mindig is legérzékenyebb pontja volt ennek a folyamatnak.) 

Fenti problémák erőteljesen jelentkeznek az iskola vonatkozásában is. A neve-
lés tartalmának minőségi változtatása és a tankötelezettségi korhatár megkötése 
az 1961. évi reform óta legégetőbb gondja az iskolának. A tantervi követelmények 
egyre emelkednek, s megvalósításuk — úgy tűnik — szétfeszíti a jelenlegi iskola-
rendszer struktúráját, valamint időkereteit. A kivezető út keresésére már eddig is 
többféle elgondolás született. Anélkül, hogy bármely elgondolás mellett törnék 
lándzsát, feltételezhetőnek látszik az, hogy a jövő iskolarendszerének gazdagabb 
tartalmát és többarcúságát biztosító időtartam tekintetében meg kell keresni a függőle-

ges (felfelé és lefelé) terjeszkedés lehetőségeit, de mindenekelőtt szembesülnünk kell 

azzal a kérdéssel, hogy milyen mértékű terjeszkedés szükséges. Ha z á nkban m i nd a 

lefelé, mind a felfelé terjeszkedésnek vannak előzményei (iskolaelőkészítés, 16 
évig tartó — bár igen gyakran csak elvileg és ellentmondásosan érvényesülő—tan-
kötelezettség). A vízszintes terjeszkedés lehetőségei is adottak (az eddigi iskolai fog-

lalkozásokhoz évfolyamonként lehetségesen hozzáadható tevékenységek), s ezeknek is 

vannak előzményei, hagyományai (pl. szakkörök, tanfolyamok). 
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3.4. A köznevelési rendszer elemeit összetartó jellemzők — mint már említet-
tük — azok az analóg vonások, amelyek a rendszer egyes területein sajátosan 
érvényesülnek. Az analóg vonások a jelzett és különféle területeken más- és más-
képpen rendeződnek; egyrészt teljes azonosságot, másrészt kiegészítő jelleget, 
harmadsorban eltéréseket (azaz csak — úgy mondhatjuk: — „közvetett rokonsá-
got") árulnak el. Az említett rendezettség ma nagyon ellentmondásosan jelentke-
zik. Az ellentmondásokból összegezhető problematika sokágú, s velük kapcsolat-
ban leginkább ilyen kérdésekre kellene választ keresnünk: Milyen — tartalom 
szerint strukturált — hierarchiában helyezkednek el ma a köznevelési rendszerhez 
tartozó elemek? Szokás, meggondolás, tervszerűség alakította-e ki ezt a felépített-
séget? Milyen mellé-, alárendelt szerepkörökről, kiegészítést vagy hozzáadást 
jelentő helyzetről beszélhetünk? Milyen munkamegosztás van ma az egyes terüle-
tek (elemek) között, de főleg: milyen munkamegosztás volna kívánatos a jövőben? 

Ez utóbbi kérdés az, amelynek eldöntése mélyen és formálóan hathatna a jövő iskola-

rendszerének kialakítására. Az iskolarendszernek esetleg években történő megnyújtása, 

az egyre bővülő anyagi igények (személyi fejlesztés, tárgyi és eszközbéli ellátottság) 

nagyon próbára teszik társadalmunk gazdasági teherbíróképességét, de a családok 

terheit is növelik. A problematika természetesen magát az ifjúságot sem érinti közöm-

bösen. Az már most bizonyosnak látszik, hogy az iskolarendszer fejlesztése csak a köz-

nevelési és közművelődési rendszeren belüli munkamegosztás fejlesztésével együtt kép-

zelhető el. Feltételezhető — bár csaknem bizonyos —, hogy a jövőben szükséges lenne 

konkrétan meghatározni az iskola és az egyéb közművelődési intézmények kapcsolatát, 

mégpedig úgy, hogy az a kapcsolat mind a tantervi-tartalmi, mind a strukturális-tar-

talmi kérdéseket szabályozóan érintené. 

3.5. A köznevelési rendszer hatékony működése, azaz a funkciójának megfelelő 
eredmények létrehozása iránti igény természetes és nem új követelmény. Az már a 
társadalmi berendezéstől, elvektől, gyakorlattól függ, hogy az eredményesség 
eszmei alapmotivációjául, kiindulópontjául és irányítójául mi szolgál. Hazánkban 
a szocializmus teljessé tétele, illetve a kommunizmus kialakítása érdekében rend-
kívül sokat tett és tehet a köznevelési rendszer akkor, ha az eredményeket — vagy 
mondjuk: a produktumokat — tekintve átgondolja, hogy itt és most, majd pedig 
itt, s a jövőben milyen fajta lehet az optimális hatékonyság? Legfontosabb jellem-
zője mindenesetre az aktivitás, az alkotó munkára való készség a szocialista érde-
kek és értékek továbbfejlesztésére. Ez a tevékenység pedig feltehetően egyre szé-
lesebb szférákra terjedhet ki az ismeretkörök bővülése miatt. 

A köznevelési rendszer eredményességét hosszú évtizedeken keresztül inkább 
a passzív befogadás, mint az aktivitásra és az alkotó munkára, sőt még széleseb-
ben értelmezve: a személyes és a társadalmi élet alkotó formálására való késztetés 
szempontjából mérlegelték. Ennek a felfogásnak kedvezőtlen hatásai mind a mai 
napig érezhetők. 

A jövő iskolarendszerében ki kell alakítani azokat a feltételeket, amelyek biztosítják 

az alkotó munkára — és szélesebben: az egész élet alkotó formálására való nevelést, 

nem a mindmáig ismert, leegyszerűsített formában, hanem az egész iskolarendszert 

áthatva. A személyiség ilyen beállítódását, ilijen készségeinek kiművelését az iskola-

rendszer legfontosabb eredményének kell elismerni. Az alkotó tevékenységre való neve-

lés nem szűkülhet le az úgynevezett munkatanlárgijra vagy üzemlátogatásra ; azonkívül 

nem csupán tantervi, gondolkodásfejlesztési, oktatásmódszertani, hanem strukturális-

tartalmi kérdés is. Az élet különféle leglényegesebb tevékenységi területeinek és fázisai-

nak az elsajátítása egyrészt az iskolarendszer belső — életkoroktól is szabályozott — 

tagolásától függhet, másrészt a szakmai képzést előkészítő, illetve megvalósító periódus-

276' 



tói, nem utolsósorban a. pályaválasztásnak iskolai struktúrába épített mechanizmusá-

tól. A társadalmi és a személyes élettevékenységre való nevelés általános és speciális 

formáiról beszélhetünk tehát, amelyeknek elsajátított ötvözete lehet az új iskolarendszer 

legfontosabb eredménye. • • • . . » 

A tanulmányban rövid áttekintést próbáltunk nyújtani, egyrészt a köznevelés 
távlati fejlesztési stratégiájának folyamatáról — azon belül a folyamat egyes 
fázisairól; másrészt arra törekedtünk, hogy a távlati koncepció elvi-elméleti prob-
lémáinak legfontosabbikát: a köznevelés funkcióját vizsgálva, s azt összevetve a 
rendszer sajátos tulajdonságaival, vázoljuk a köznevelés nagytávlatú fejlesztésé-
nek lehetséges kiindulópontjait. Szintetizáló jellegű írásunk egy nagyobb terje-
delmű tanulmány részét képezi.* 

Forrásmunkák: A közművelődés helyzete és fejlesztésének feladatai. Bp., 1974. A (lengyel) 
oktatásügy helyzetét vizsgáló kormánybizottság jelentésének irányelvei és tézisei. Varsó, 1973. 
febr. Ford. Bárkányi Zoltánné. MTA Ped. Kut. Csop. Dok.;'A Szovjetunió közoktatásügye az 
1971—1973. években. D/1237. MTA Ped. Kut. Csop. Dok.; Az állami oktatás helyzete és fejlesz-
tésének feladatai. Az MSzMP Központi Bizottságának 1972. jún. 14—15-i ülése. Bp., 1972,; 
Az állami oktatás helyzete és fejlesztésének feladatai. Szerk. Kálmán Gyula. Bp., 1973.; Bakonyi 
Pál: A köznevelési rendszer modelljének vázlata. MTA Ped. Kut. Csop. Közlemények, 2. sz.,; 
Miroslav Cipro: A középfokú oktatás fejlesztésének kérdései. Köznevelés, 1974/15. ;'U. Dahllöf: 
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