lemreméltéak azok a megiéllapitasok, amelyek a miivelddésszociolégiat a pedagégia és a szociolégia
kéztes teriiletére helyezik el, anélkiil azonban hogy akar egyikben, akir masikban feloldanak,
vagy barmelyiknek kitiintetett funkciét tulajdonitananak. A szerzé ti. abbol indul ki, hogy az az
évtizedes vita, amelyik a polgari szocioldgia és pedagogia kozott folyik az alap-, ill. segédtudoma-
nyi ,rangért’”’, tkp. a tudomanyok klasszifikaci6janak idejétmilt modelljén alapul. Nem veszi
tekintetbe, hogy a modern tudomanyok fejlédését az integracié tendenciija jellemzi. Pedig az
integraciés tendencia kovetkezményeként egy meghatarozott fejlettségi szinten létrejon az a hely-
zet hogy egy-egy tudomanyos diszciplina hatassal van egy masik diszciplina hagyomanyos kuta-
tasi targydra. Ebben az esetben a kélcsonhatas eredményeként a két tudomany kozstt kialakul
egy 1], egy harmadik ,,hatartudomany”. MEIER szerint a miivel3désszociolégia a tudomanyoknak
ilyen 4j agat képviseli. Targya tehéat éppen annyira szociologiai, mint amennyire pedagogiai termé-
szeti. ,,Elméletei, kategoriai, fogalmai és médszerei talnyoméan szociolégiaiak, ugyanakkor azon-
ban a domindns szociologiai kérdésfeltevésekkel a nevelést, nevezetesen mint tarsadalmi funkciét
vizsgalja. A szociologia felismeréseit, médszereit és eredményeit a pedagégia teriiletére alkalmaz-
za, anélkiil, hogy kovetkeztében a pedagégia segédtudominyédnak statuszat toltené be....” (340.
old.). Végsé soron MEIER elhelyezésében a miiveldésszociolégia, mint szociolégiai tudoményag,
a pedagégia hatérédn helyezkedik el, amely a nevelést mint tarsadalmi folyamatot az elmélet és az
empiria eszkozeivel kutatja.

Befejezésiil még egyszer hangsiilyozni szeretnénk, hogy nem nyujthattunk teljes dttekintést
Meier kényvérdl. A kiragadott és bemutatasra keriilt témdkkal csupén izelitét kivantunk adni
egy olyan miibél, amely nemcsak médszeresen feldolgozott és rendezett anyaganal fogva jelent
értékes tajékoztatast a marxista—leninista mivel8désszociologidnak — elsdsorban természetesen
az NDK-ban — elért fejlddési stadiumardl és fejlddési tendenciairdl, hanem lényeges és fontos
hozzéajarulds. a .vézolt elvi megkozelités tovabbviteléhez és koherens alkalmazasihoz.

BAriNnT MARIA

PAULO FREIRE: PEDAGOGY OF THE OPRESSED

Az elnyomottak pedagégidja
New York, 1973. The Seabury Press. 186 oldal

Figyelmiink egyre gyakrabban fordul a harmadik vilag felé. Okkal, hiszen az elmilt évtizedben
a tarsadalmi fejlddés folyamata felgyorsult ezekben az orszdgokban. Mégis, alig tudunk tébbet
roluk, mint amennyit a napi politikai események fednek fel.elsttiink. Ezértvettiik srommel kézbe
Paulo Freire kényvét, hiszen a harmadik vilag legforrongébb részével ismerkedhetiink benne.

Oktatasiigyiikrdl kivaltképp keveset tudunk, noha az UNESCO és més szervezetek egyre tobb
statisztikai kimutatdst jelentetnek meg-a fejlédd orszagokrél: mekkora az analfabétik aranya,
a beiskolazotisdg, a lakossag atlagéletkora, hanyan szereztek felséfoki képesitést sth. De vajon
latjuk-e a statisztikak mégott a tudéasra vagyé foldmiiveseket és munkasokat, a veliik szolidaris
értelmiségieket, kemény kiizdelmiiket, dldozatvallaldsukat a kultira befogadasaért és terjeszté-
séért? Aligha. Eppen ezért izgalmas szdmunkra FREIRE konyve, mert bepillanthatunk ebbe a
kiizdelembe. De FREIRE mas tanulsiggal is szolg4l, ha megértjiik és elfogadjuk gondolatmenetét,
mas szemmel vizsgdljuk a statisztikakat is. Hiszen azokban az orszadgokban, ahol az oktatasi
intézmények az elnyomok iigyét szolgaljak, ott a kizsdkmaényolas fenntartasahoz nevelnek enge-
delmes alanyokat, s tegyiik hozzd, .,,miivelt” kizsdkminyolékat. Ezekben az orszagokban az
egész oktatasi rendszer a ,,csend kultirajanak’ fenntartasara szolgal.

Paulo FrEIRE brazil, a harmadik vilag egyik legelmaradottabb vidékén sziiletett és kezdte meg
pedagégusi tevékenységét. A recife-i egyetemen nevelésfilozofiat és neveléstorténetet oktatott az
1964-es jobboldali katonai pucesig. Ekkor beborténozték, majd Chilébe emigralt, ahol az UNESCO
kotelékében dolgozott, majd a Harvard-egyetemre keriilt.

A katonai puccs el6tti liberalisabb esztendskben Brazilia északkeleti, elmaradott mez8gazda-
sagi vidékén inditott harcot a betfitudatlansag ellen. Ebben a kényvében a braziliai és chilei peda-
gogiai tevékenység egyik eredményét, a tudatlansdg elleni harc filozéfiai tanulsdgait, kévetkeztetéseit
1smerhetjik meg.

A szerzd abbél a felismerésbél indult el, hogy a szegény emberek kultiraja a ,.csend kultirdja® :
tudatlansaguk, fasultsaguk elnyomatasukbol szitkségszeriien adodik. EbbéSl a ,,kulturalis csend-
b6l kell kiemelkedniiik. ) ]

FrEIRE és néhény egyetemi kollégaja uj médon kézelitik meg az analfabétizmus felszamolasa-
nak kérdését. (Brazilidban az analfabétak ardnya 38,99/, volt 1960-ban.) Médszeriik 1ényege: nem-
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csak a betutudatlansaa ellen, hanem egyidejiileg a nép évszdzados tudatlansdga, illetve tudatlansdgban
tartdsa ellen is kiizdeni kell. A népnek fel kell késziilnie arra, hogy éntudatosan harcoljon a szabad-
sagért, a jobb jovdért. Ezért Brazilia mezogazdasagl vidékein (a mezogazdasagbél €16k aranya
44,2 9/,) tanulékérsket szerveztek a foldmivesek és varosi munkasok szdméra azzal a.céllal, hogy
megteremtsek szdmukra a kognitiv oktatas feltételeit. Merész véllalkozasba fogtak? T6bb ez
anndl, napjaink Latin- Amenkajaban forradalmi tett.

A klserlet soran — Fre1Re nevezi igy vallalkozdsukat — megvaltoztatjak az oktatas tartalmat,
forméajat, médszereit, hiszen, szemben az iskoldkban foly6 neveléssel, 6k nem az uralkodé ,,elit”
szamara, nem a kizsékményoléssal valé azonosuldsra, hanem arra akarnak nevelni, hogy a kizsak-
manyoltak felismerjék helyzetiiket, s kiizdjenek a térsadalmi valtozasokért.

- Ebben az 0j, FREIRE szerint problémafelvetd nevelési—oktatasi folyamatban megsziinik a
hagyoményos tanar—didk viszony. Péarbeszédekbdl allé egyiittbeszélgetést alakitottak ki a tanu-
16kor tagjaival, remélve, hogy az oktatd és az oktatottak kozotti kilonbség megsziinik, s mind-
nyéajan tanulhatnak a kozos beszélgetések soran. A tanar irdnyité szerepe az oktatés feltételeinek
megteremtésében rejlik. A munkasok és parasztok tehat nem hallgaték, hanem friss szem kriti-
kusok, akik az egyiitt-tanulas késébbi szakaszdban kutatékka valhatnak, .

A kisérlet egyik célja az volt, hogy el8segitse az elnyomottak humanizdléddsi folyamatdt. A szerzé
szerint a kizsakmdanyol6 tarsadalomban a humanizacié és a dehumanizacié egyarant valésagos
alternativédk, 4m -az emberi nem kiildetése a humanizédcié.. A humanizicié. folyamata elvezet a
dehumanizacié felismeréséhez, nem csupédn mint ontolégiai lehetdséghez, de mint térténelmi valé-
saghoz is. Ez a fajta dehumanizdcié azonban nem csak az elnyomottak sajétja, de az elnyomoéké is.

lgy a humanizécioért folytatott harcban nem elég, hogy az elnyomottak visszaszerezzék embersé-
giiket, de az elnyomékat is humanizalniuk kell ahhoz, hogy a dehumanizacié ne termelddjék ujja.

Ahhoz, hogy ezt a fejlédést elérjék az elnyomottak, elébb el kell jutniuk a szabadsdg sziikségsze-
riiségének felismeréséig. 1gy az egyiitt-tanulds egyik alapmotivuma a felszabadulds keresésének gya-
korlatat és elméletét osszekapesolni, felkésziilni erre a folyamatra.

A munka sordn rengeteg nehézséggel kellett megkiizdeniiik a kutatéknak. A munka kezdetén
példaul felismerték, hogy alapfogalmakat kell Gjraértelmezniiik, hiszen az elnyomottak azonos
értelemben hasznaljak azokat, mint elnyoméik. Teh4t meg kellett birkézni avval a problémaval,
hogy azemberré vdlds az elnyonwttak szdmdra ne kizsdkmdnyoldvd vdldst jelentsen. A szabad emberr6l
alkotott individualista elképzeléseket kellett tehat megvéltoztatni.

A tanul6kérokben az egyik elsd feladat az volt hat, hogy raébresszék emberi mivoltukra ezeket
az embereket. Megdébbentdek azok a szavik, ame]yekkel a kor tagjai érzékelik ezt a folyamatot
,>Most értettem meg, hogy ember vagyok”, ,,Eddlg a szavak értelmét nem fogtam fel, most mar.
beszélnek hozzam és beszéltetni tudom azokat”. Ez az 4j tipust, problémafelvetd. pedagogla ered-
ménye, s egyben mddszere: nem magyarazza ezeknek a dolgozé. embereknek sajat vildgukat,
hanem az elnyomottakka] magukkal mondatja el problémaikat, s ez a szerz6. felfogasa szerint
minéségi fejlédés a nép oktatasaban.

A felszabaditas feltételei kozé tartozik az is, hogy az elnyomatds vtlaaat a klzsakmanyoltak ne zart
rendszernek képzeljék el, amelybél nincs ki, hanem mint hatarhelyzetet amelyet megvaltoztathat-
nak. Fel kell az e]nyomottaknak jsmerniiik azt a dialektikus kapcsolatot amely elnyomml\hoz
fizi 6ket: elnyomé nem létezik elnyomott nélkiil. i

Az elnyomottak pohtlkax tevékenysége FREIRE szerint sziikségszertien pedagoglal tevekenyseg,
hiszen a munkésoknak és a foldmiiveseknek tanulniuk kell ahhoz, hogy ne csak primér sziikségle-
teikért, hanem a permanens 6nfelszabaditasért is kiizdjenek. A szerzé permanens onfelszabaditdson
a humanizalédas: folyamat kovetkezetes végigvitelét érti, mindaddig, mig teljesen megsziinik a
klzsakmanyolas veszélye.

FrEIRE és kutatétarsai szerint a sikeres nevelés soran el kell érni, hogy Térgyakbél Alanyokka
val]anak a dolgozé emberek, olyan alanyokka, akik hatdssal vannak a vilagra, alakitjak azt,
tijabb és tjabb lehetdségeket teremtvea teljesebb egyéni és kollektiv élet elérésére. Ehhez a célhoz
a parbeszédes oktatas a leghatdsosabb forma, hiszen nem informacié 4tadas4boél, hanem gondol-
kodtaté tevékenységbsl all. . [gy nem ehdegenlto »passziv egységekben kapjik a v1]ag0t hanem
aktiv cselekvésre osztonzden.

A tanul6korsk tapasztalatai megmutattak, hogy még a ,,kultira csendjében’ leginkabb elme-
riilt emberek is képesek kritikusan szemlélni a vilagot a tébbiekkel valé egyiittbeszélgetés soran,
Ezekben a parbeszédekben az elnyomott fokozatosan érzékeli személyiségét és a tarsadalmi viszo-
nyokat. Tudatosan kezdi érzékelni, hogy fokozatosan észleli az 6t kériilvevé vilagot. Amikor a ta-
nulasi folyamatban ez az ontudatraébredési szakasz bekovetkezik, akkor az elnyomottak felfede-
zik, hogy 8k is a kulttra alkotdi, s egész munkajuk ennek az alkoté folyamatnak része lehet.
,;Dolgozom, s munkémmal valtoztatom a vildgot’”” — mondotta a kor egyik tagja.

Hasonlé, parbeszédeken alapulé miivelgdést korsk Chilében is alakultak. FREIRE chilei emigra-
ciéja soran kapesolathan allt e korok egyik vezetdjével, Gabriel Bope-val. s igy a chilei tapasztala-
tokrol is beszdmol kényvében. Egy kirben legfeljebb husz ember tanulhatott. Tulajdonképpen
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interdiszciplindris team-munka kialakitésa az egyik cél. A szerzd sajat tapasztalatai is azt mutat-
tak, hogy ezek a betiitudatlan munkasemberek nem érzékelik egyes dolgok tudottsagat. Amig nem
ismerik fel, hogy a vilaggal és tarsaikkal val6 kapesolataik soran sok: dolgot megismertek, addig
gyakran nem is értették meg a parbeszédes forma lényegét. Nem értették, hogy miért nem a tu-
das ,letéteményese’” vagyis az oktaté mondja el elsként, mit kell egy képrél tudni. Els6ként te-
hat sajdt szemiikben kell ezeknek az elnyomottaknak emberré valniuk ahhoz, hogy tovabblépje-
nek — vonja le kovetkeztetését szerzonk. .

BobE megfigyelései szerint a kor tagjait csak azok a témak érdeklik, amelyek kozvetlen érdekei-
ket érintik. De a szintézisig még ezeknél a kérdéseknél sem tudnak eljutni, Nem érzékelték a kap-
csolatot igényeik, azok kozvetett és kozvetlen kapcesolatai kézott. Ezért Bopk a kiillonbézé
helyzetek egyidejii vazolasaval igyekezett eljuttatni 6ket a szintézisig. Készitettek egy n. alap-
kodifikdcidt, amely az alapelemeket tartalmazta, s erre épitették az un. mellékkodifikdcickat.
fgy a Iényeges és a jarulékos kérdések kozotti dialektika eszkozével a totalitds érzetét kozvetitette
a kor tanuléinak — emeli ki Freire.

Amikor a kutaték mar elkészitették az Gn. alapkodifikaciét, akkor visszatérnek a kezdeti sza-
kaszhoz és a kérdéseket tematikusan csoportositjak. A szerzd példat is kozol. Az oktaté egy képet
mutat, amelyen egy részeg munkas botorkal, s harom jél 6ltozott ur beszélget egy kavézo elstt.
A tanul6kor tagjai el3szor azonositottak magukat a kép szerepléivel, legmagasabbra a tarsadalmi-

-lag egyediil hasznos munkast értékelték. Ezutdn a vita résztvevéi olyan alapkérdésekhez jutottak
el, mint a munkabér, az alkoholizmus okai stb. Kar, hogy FREIRE csupén ezt az egyetlen példat
idézi, mert ezt rendkiviil sematikusnak talaljuk.

Amikor az in. dekodifikéci6 szakasza befejezddétt, akkor kezd3dik a munka harmadik szaka-
sza, az oktatok megfigyeléseiket interdiszeiplinaris vizsgilatnak vetik ala, ezattal a kor tagjai
nélkiil, Meghallgatjak a parbeszédek soran késziillt magnetofon felvételeket, s a munkéaba bekap-
csolédott szociologussal és pszicholégussal megkeresik azokat a témakat, amelyek explicit vagy-
implicit médon felmeriiltek a beszélgetések sordn, s a témacsoportokat a kiilsnbz6 tarsadalom-
tudomdnyok korébe soroljak.. Ebben a munkaban nagyon érdekesnek taldljuk, hogy nem elére
m eghatarozott kérdésekkel foglalkoznak, hanem a kér tagjait leginkabb foglalkoztaté kérdések-
kel, igy a nevelési médszerek is rugalmasabban valtoztathatok.

Egy témat tobb szempontbél is megvitattak, igy példaunl a fejlédés kérdését az antropologia,
a torténelem, a szocialpszicholégia, a politikai gazdasagtan stb. szerint. Amikor elkésziilt a kovet-
kezd szakasz tematikaja, akkor megkeresik a megfelels oktatasi anyagot. Egyes témakhoz a
csoport javasolhatta ,kiilsék” bevonasat, igy a haladé értelmiségiek kozvetleniil talalkozhattak
az elnyomottak gondjaival, gondolataival. . .

A konyv taniisiga szerint a kulturédlis felemelkedés sajatos utjat dolgoztik ki Brazilidban és
Chilében. Ha szdmos kérdéshen nem is értiink egyet gondolataikkal, médszereikkel, ugy véljiik,
ezek a nép ligyével szolidaris tanitok és szociolégusck a régi forradalmi hagyomanyok felhasznala-
séval Gjat teremtettek sajatos koriilményeik kézott. Pedagdgiai médszereikrsl talan tébbet drulna
el Frerre 1967-ben megjelent kényve: ,,4 nevelés mint a szabadsdg gyakorlata” (Edug¢éicao como
pritica da Liberdade). \

Nem tudjuk lemérni, mekkora szerepet jatszottak és jatszanak ezek az dnmiivelési kordk a
chilei nép kiizdelmében és az érlelddé latin-amerikai valtozasokban. Egy bizonyos: szervesen hozzd-
tartoznak a latin-amerikai nép kulturdlis felemelkedéséhez. Ezért fajlaljuk, hogy a Fejl6ds Orszagok
Lexikonéban a ,,Brazilia’ cimszénal (Akadémiai Kiadé, 1973. 200—206. old.) nem talalkozhatunk
sem Freire, sem mas nevelésfilozéfus, pedagégus vagy szociolégus nevével. S ezt aligha tudhatjuk
be a szerkesztSk tajékozatlansaginak, sokkal inkabb annak a még ma is uralkodé nézetnek, hogy
egy orszag kultiraja egyenl$ a ,,magas kultiiraval”, illetve kiemelkeds, esetleg haladé mivészeti
alkotdsaival. Ugy véljiik, FremRe alkotasa éppugy beletartozik a kirszeriien értelmezett brazil
kultiraba, mint az Gj {6véros, Brasilia épitésze, Oscar NrEmavER. Freire konyveit jél ismerik
Latin-Amerikéban és az Amerikai Egyesiilt Allamokban, nagy hatést gyakorolt!a fiatal amerikai
értelmiségre. Miiveivel iranyelvet adhat a négerkérdés megoldaséhoz, s elvezeheti az amerikai
értelmiséget ahhoz a felismeréshez, hogy a ,,kulturilis csend” a technokrata tarsadalomban is
jelentkezik, s egyre siilyosabb probléma, amely ellen kiizdeniiik emberi kotelességiik.

Baracs Aanes
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