FOLYOIRATSZEMLE

SZOVETSZKAJA PEDAGOGIKA
1973. 11—12. és 1974. 1—10. szam

A folyéirat 1973. évi 11. és 12., valamint az
1974. évi szamaiban megjelent cikkek tobbsége
a tizosztalyos kotelezd kozépfoka oktatéds meg-
valésitasival, ezzel szoros dsszeftiggésben a hat-
évesek beiskolazasanak probléméjaval, vala-
mint a falusi iskoldk munkakériilményeinek
javitaséval, az iskola, a csalad és az ifjusagi
szervezetek egyiittmiikodésével, a politechni-
kai oktatéssal és munkara neveléssel, az okta-
tas egységességével és differenciltsagéaval, az
iskolairanyitas kérdéseivel, valamint a neveld-
munka, a nevelési folyamat szinvonaldnak eme-
lésével és a pedagdgusképzéssel foglalkozik.

A Szovetszkaja Pedagogika 1974. 7. széma-
ban. A. I. Danyirov az OSZSZSZK oktatas-
iigyl minisztere, A kitelez6 kizépfoku oktatdsra
valé ditérés befejezd szakasza™ cimi cikkében a
tizosztalyos tankotelezettség megvalositasanak
eddigi eredményeirdl szamol be. Megemliti t6b-
bek kozt, hogy 1973-ban a 8. osztalyt végzett
diakok 87 9/y-a tanult tovabb koézépfoku okta-
tasi intézményekben, vagyis 13 9/;-kal tébb,
mint 1970-ben. Ugyanakkor azonban indoko-
latlan lemaradéasok is tapasztalhatok — fidzi
hozz4 a miniszter. Kiilondsen fontos a falusi
iskoldk problémainak mielébbi megoldéasa.
Falun még ma is sokan ragaszkodnak a 8 oszta-
lyos iskolahoz, holott az eddigi tapasztalatok
azt mutatjak, hogy a tovabbtanulés szempont-
jabél falun is sokkal elonyésebb a 10 osztalyos
koézépiskoldk létrehozéasa. Igen nagy a kiilonb-
ség pl. a 8 osztélyos falusi iskolak és a 10 oszta-
lyos kozépiskolak fels tagozatos tanuléinak
anyanyelvi, matematikai és mértani ismeretei
kozott. De ugyanez vonatkozik a torténelem és
az dllampolgari ismeretek tantargyakra is, ame-
lyek kiilondsen jelentss szerepet jatszanak a
kommunista vilagnézet kialakitasidban. Az ed-
diginél tobb figyelmet kell forditani a munka-
oktatasra is. Az esti és a levelez§ oktatés szin-
vonalit els6sorban falun kell emelni, és el kell
terjeszteni a szovhoztechnikumok kivalo ta-
pasztalatait. Végiil a miniszter az iskolaépités-
nek, az iskoldk anyagi ellatottsdganak és a
pedagégus-lakasépitésnek a fejlodését ismer-
tetl.

A falusi iskoldk problémaival a Szovjetuniéd
Kommunista Partja is behatéan foglalkozott.
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1973 §szén az SZKP KB és a Szovjentunié
Minisztertandcsa hatarozatot hozott ,,4 falusi
dltaldnosan képzé iskoldk munkafeltételeinck to-
vdbbi javitdsdrél”. A Szovetszkaja Pedagogika
1974. 1. szdma ismerteti a Szovjetunié Nevelés-
tudoményi Akadémiajanak 1973. november
21—22-én Moszkviban megtartott kozgyiilé-
sét, amelyen az emlitett part- és kormanyhata-
rozat szellemében targyaltak meg a neveléstu-
domany feladatait a falusi altalanos iskola vo-
natkozasaban. V. N. SzroreTov, a Neveléstu-
domanyi Akadémia elnéke megnyitéjaban
hangstlyozta, hogy a falusi iskolanak dént§
szerepe van a kolhozok és szovhozok dolgozéi-
nak képzésében, ami a mezdgazdasag fejlesztési
programjinak egyik fontos feltétele. A nevelés-
tudomény feladatait a falusi iskolak oktaté—
neveld munkajanak, az iskolahalézat racionali-
sabb megszervezésének, a pedagbégusképzés
javitasanak és a folyamatos tovabbképzés biz-
tositasanak kutatisaban jelolte meg. A besza-
molét kdvets élénk vitdban széltak a falusi
iskolak nevelémunkajénak problémairél, a ki-
sérleti bazisiskolak szervezési tapasztalatairél,
a migracié elleni harerél, beszamoltak az egyes
koztarsasagok specidlis problémairél, kiilonos
tekintettel a pedagdgusképzésre. A kozgyilés
hatdrozatot hozott a kutatomunka fejlesztésére
a falusi iskolak munk4ijinak kovetkezs teriile-
tein: 1. az oktaté—nevelé munka szinvonala-
nak emelése a varosi iskolék szintjére; 2. a poli-
technikai és a munkaoktatds megjavitasa; a
gépjarmd, traktor és mezdgazdasagl gépek ke-
zelésének tanitdsa és ehhez az optimalis pedago-
giai feltételek megteremtése; 3. korszerd palya-
irdnyitas; 4. az 6vodai nevelés fejlesztése és a
hatéves gyermekek el8készitése az iskolara.

A folyoirat 1974. évi 3. szdméban M. L.
KonpaKOV miniszterhelyettes a falusi iskolak-
ra vonatkozé part- és kormanyhatarozat alap-
jan vazolja a falusi iskoldk jelenlegi helyzetét és
az 1980-1g végrehajtando feladatokat. A varosi
lakossaggal dsszehasonlitva — allapitja meg —
joval kevesebb a kozép- és felséfoku képzettség-
gel rendelkezd szakember. A falusi fiatalok
15,6 9/,-a nem végezte el az Altalanos iskola
nyolc osztalyat. Egyik legstlyosabb probléma
a falusi tanulék lemorzsolédasa, fdleg a buka-



sok miatt. A feladatok koziil els6ként az iskola-
hélézat racionalis Atszervezését emeli ki.
E problémakérbe tartozik az internatusok épi-
tése, a kabinetrendszerre valé attérés, iskolai
gyakorlokertek és tangazdasagok létesitése.
A szervezési feladatok mellett természetesen
sziikséges a falusi iskolak oktat6—nevels mun-
kéjanak javitasa is. Kiildnssen fontos a 36 000
osztatlan iskola oktatémunkajénak segitése.
Novelni kell a napkézis tanulok szdmat is.
Az esti és a levelez§ oktatds megszervezésénél
jobban figyelembe kell venni a mezégazdasagi
munka szezonjellegét. Nagyobb gondot kell
forditani a palyairanyitasra és a tanulobrigé-
dok fejlesztésére. A kabinetek, a tanmiihelyek
és az iskolai kényvtarak halézatianak bévitése
segiti a pedagégusok munkajat is. A falusi pe-
dagbgusok helyzetével, képzésével és tovabb-
képzésével kiilon is foglalkozik a pért és a kor-
mény, nagy gondot forditva az osztatlan isko-
ldk pedagégusai helyzetének javitasara.

© 0. V. Darinszk1s a folyéirat 1974. 8, szdma-
ban ,,A falusi pedagégusok tovdbbképzési rend-
szerének tokéletesitésé”’-rél ir. Megallapitja, hogy
a Szovjetunié falusi iskolaiban jelenleg tSbb
mint 1 millié 300 ezer pedagdégus tanit, az
orszdg pedagégusainak mintegy 53 0/j-a.
Tovabbképzésiiket a szerzé megitélése szerint
csak ugy lehet sikeresen megoldani, ha figye-
lembe veszik a falusi nevelStestiiletek ossze-
tételét, munkafeltételeit és a velilk szemben
tamasztott kdvetelményeket. A falusi pedagé-
gusok munkajat — a vdrosi pedagdégusokéval
ellentétben — elsGsorban az neheziti meg, hogy
még mindig sok az osztatlan iskola. Igaz, hogy
a 8 osztalyos iskolak atlagos tanulolétszama
falun 2,5-szér kevesebb, mint varosban, de a
falusi pedagégusoknak tobb szaktargyat kell
tanitaniuk, mint a varosiaknak, s ezenkiviil
szinte valamennyien tanitanak esti és levelezé
osztalyokban. Tovabbképzésiiket ennek meg-
felelden tobb tantargyra kell kiterjeszteni; a
falun tanité6 képesités nélkiili nevelSknek is
tobb tantargybél kell elvégezniiik a levelezé
tagozatot. A falusi pedagégusokat a politikai
neveld munkén tulmenden tajékoztatni kell a
mezdgazdasdg Osszes napirenden levs problé-
méirél 1s. A tovabbképzés megszervezésénél
figyelemmel kell lenni arra, hogy a falusi peda-
gogusoknak igen kevés a szabad idejiik. Ezért
fontos a folyamatos médszertani segitségnyuj-
tds és a tovabbképzés legvaltozatosabb formadi-
nak megszervezése egész tanévben, sét még a
sziinid6kben is. A tanfolyamok kozétti id8sza-
kokra kidolgozzék szamukra az onképzési ter-
vet.

Ugyancsak a folyéirat 1974. évi 8. szdmaban
olvashatunk ,,A falusi tanulok érdeklddési ird-
nyainak vizsgdlatdarél” I. P. Pavrov tollabol,
Bar a kérdéssel tobb szovjet monografia foglal-
kozik, a szerzé véleménye szerint djra és djra
meg kell vizsgalni a tanulék igényeit és érdek-
16dési iranyait, mivel ezek a toérténelmi, gazda-

sagl és mas tényezdk hatasara allandéan val-
toznak. A szerz6 két tanéven at (1971—1973-
ig) - 2225 tanulé irodalmi és képzémivészeti
élményeit, a természettel és a tarsadalommal
kapcsolatos gondolatait tanulmanyozta, elsd-
sorban az iskolai fogalmazasok alapjan. Kisér-
letét 2-—10. osztalyos tanul6k korében végezte.
A fogalmazasok feldolgozdsa alapjan azt ta-
pasztalta, hogy a 8 osztalyos falusi iskolak
tanuléi ritkabban irnak szépirodalmi miivekrsl,
mint sajat élményeikegl, amit a falusi konyv-
tarak hidnyos elldtottsaganak tulajdonit. Még
ritkdbban irnak a kételezd irodalomrdl, ame-
lyet csupin tananyagnak tekintenek. A mivé-
szet — a szerz$ szerint — évrdl évre kevésbé
érdekli a tanuldkat, A kornyezs élet, a tarsada-
lom kérdéseivel a fogalmazdsoknak mintegy
fele foglalkozik: az alsé tagozatosoknal (1—3.
osztaly) a természet, a felsé tagozatosoknal
(4—8. osztdly) a térsadalom all az érdeklédés
homlokterében. Ez azonban nemesak a falusi,
hanem a vérosi iskoldk tanuldira is egyarant
vonatkozik. Ami a tarsadalmi érdeklédést illeti,
a kisiskolasok a csaladrél irnak, a nagyobbak
kozos kiranduldsokrsl, utazisokrsl, a 9—10.
osztalyos kozépiskolai tanulék pedig erkolesi—
etikai problémakrol. A munka mint élmény
ink4abb a falusi iskoldsoknal jelentkezik. Sok
fogalmazas sz6l a hazaszeretetrdl. Mér a kisis-
kolasokat élénken foglalkoztatja jovendd hiva-
tasuk. A fels§ tagozatosok olyan foglalkozéasok-
r6l dlmodoznak, melyek kiemelik Gket tarsaik
koéziil. A 9—10. osztalyosok dolgozataibél ko-
moly felelGsségérzet sugarzik. A dolgozatok
arrol tanuskodnak — allapitja meg végil a
szerz8 —, hogy a falusi iskolak tanuléinak lelki-
viladga szines, értékes, érdeklddésiik sokiranyd.

A folyéirat 9. szamaban szintén e témakér-
hoz kapcsolédik B. F. Kieryev, V. P. Suman
és D. Sz, JAROVLEVA ,,A fGiskola és a falust isko-
la szervezeti és pedagigiat kapcsolata” cimmel
megjelent tanulmanya. A Vlagyimiri Pedago-
gial Féiskola célul tiizte ki, hogy a pért- és kor-
manyhatarozat szellemében segiti a vlagyimiri
falusi pedagégusok oktaté6—nevel6 munkajat,
korszerii taneszkozékkel és moédszertani iroda-
lommal latja el 8ket, és novendékeit felkésziti
jovébeli iskolan kiviili népmiiveld munkéjukra.
Az a tény, hogy az elsGéves hallgaték 46 0/y-u
gy nyilatkozott, hogy valéjaban nem késziilt
pedagoégus palyéra, arra késztette a fGiskolat,
hogy a pedagégus palya megszerettetését még
a felvételi vizsgak el6tt, az altalanos iskolaban
megkezdik. Ennek f6 formaja a hallgatok és
régi iskolajuk, valamint a fdiskola és végzett
névendéker kozotti kapesolat kiépitése. Beve-
zették a vizsga nélkiili felvételt a tavoli korze-
tekbdl. A falusi iskolakbél kikerilt elsGéves
hallgatékkal kiilsn foglalkoztak. Rendkiviil
fontos szerepet t6lt be az un. ,,tarsadalmi mun-
ka” fakultasa, amely a falusi politikai és nép-
miiveld munkara késziti fel a hallgatokat.
Egyes hallgato-csoportok vagy fakultasok egy-
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egy meghatarozott falusi iskolat patronalnak.
A falusi iskolakban tanité volt fgiskolai ndven-
dékek kéziil sokat bevonnak a Vlagyimiri Féis-
kola tudoményos kutatémunkajiba is.

Szamos part- és korméanyhatéarozat foglalko-
zik a féiskolakon foly6 oktaté—nevelé munka
fogyatékossdgaival, és hangstlyozza, hogy
sziikség van e problematika tudomanyos kidol-
gozdsira. Fokozottan vonatkozik ez a pedagd-
gusképzd intézményekre, melyek még olyan
nehézségekkel is kiiszkédnek, mint a tantér-
gyak sokfélesége, vagy a tudomanyos médszer
és a tanitasi médszer fogalmanak tisztazatlan-
saga. Kiilon probléma, hogy az atalakuléban
levé iskolarendszer kériilményei kézott a f6is-
kolik nem ismerik pontosan a k&zépiskolak
sziikségleteit. Allandéan felmeriils kérdés: va-
jon elsésorban szaktargyi képzést vagy pedago-
giai képzést nyujtson-e a {6iskola. A folyéirat
1974. 1. szdméaban I. T. OcoroDNYIROV:
»»A felsGfoki pedagogusképzés kutatdsdinak jelen-
legi problémai” c. cikkében méltan kifogasolja,
hogy a pedagégiai képzés hattérbe szorul az
egyetemeken és fGiskolakon. Véleménye szerint
nagyobb teret kell szentelni a pedagégusképzés
keretében a tarsadalomtudomanyoknak, vala-
mint az idegen nyelvek oktatasanak az egyre
szélesed§ nemzetkozi kapcsolatok miatt. Ami a
szakképzést illeti, meg kell vizsgilni, hogyan
hangolhato 6ssze a kozépiskolai és a féiskolai
tananyag. Tudoményos vizsgalédast igényel a
pedagégusképzd intézmények vizsgarendje is,
amely 40 év 6ta szinte alig véltozott. Ugyan-
csak meg kell vizsgalni a hallgatok pedagdgiai
zyakorlatdnak optimalis formait. Egyiklegfon-
tosabb kérdés: hogyan készitsék fel a jovendd
pedagégusokat a neveldmunkédra? Meg kell
tanitani a hallgatékat arra is, hogy az egyre
nbévekvs mennyiségd informaciét ligyesen sze-
lektaljak, aktivan felhasznaljék iskolai munka-
jukban és ismereteiket képesek legyenek éllan-
déan megujitani, permanensen tovabbképezni
magukat. Végiil arra szélit fel a szerzg, hogy az
egyetemi és fGiskolai hallgatékat az eddiginél
nagyobb szdmban vonjik be a tudoményos ku-
tatémunkaba.

E témakérhoz kapesolédik a folyéirat 2. sza-
méban megjelent cikk is, mely arrél tudosit,
hogy a Szovjetuni6 Neveléstudomanyi Akadé-
miajanak Didaktikai és Szakmédszertani Inté-
7ete, valamint a FelséfokG Pedagogusképzés
Tudoméanyos Tanacsa kizés értekezleten vitat-
ta meg a pedagégiai fGiskoldk és egyetemek hall-
gatéinak médszertani képzésél. Az elfaddk és
hozzasz616k egyhangtian megallapitottak, hogy
a jovendd pedagdgusok pedagédgiai, pszicholo-
giai és modszertani képzése az egyetemeken
nem kielégits. A pedagégiai és pszicholégiai
tantargyak oéraszamat csékkentették, szak-
didaktikat sok esetben egyéltalaban nem tani-
tanak. Pedig nagyobb figyelmet kell forditani a
szaktargyak és a modszertan kapcsolatéra,
mert enélkiil nem lehet szinvonalasan tanitani.
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Szorosabbra kell fiizni ezért a szaktanszékek és
a modszertani oktaték kapcsolatat. Nemcesak a
hallgaték, hanem az oktaték szdmara is sziik-
ség van 4j tankényvek és segédkdnyvek kiada-
sara. Sok hozz4sz6l6 emlitette meg a pedagdgiai
gyakorlat fontossdgat és az oktatokaderek
toviabbképzésének sziikséges voltat. A. M.
Lusnyirov arrél szamolt be, hogyan vonja be
a Szverdlovszki Pedagégiai Fdiskola hallgatéit
a tudomanyos kutatémunkéba, milyen kapeso-
latot létesitettek a hallgatok az iskolak gyakor-
lati oktaté6—nevelé munkéijaval és hogyan
miikédik a tudoményos didkkér a fSiskolan.

A Magyar Pedagoégia 1974. évi 2. szaméaban,
a Szovetszkaja Pedagogika 1973. évfolyama-
nak ismertetése alkalmaval mar sok szb esett
az dvoddbol az iskoldba valé zékkenSmentes 4t
menet s ezzel dsszefiigglen az elékészitd osztd-
lyok szervezésérél, valamint az alsé tagozatosok
oktatasanak, nevelésének és értelmi fejlesztésé-
nek problémairél.

A Szovetszkaja Pedagogika 1974. 10. szama-
ban A. M. Pisgaro elemzi ,,A hatéves gyerme-
kek oktatdsdnak és nevelésének idészerii problé-
mdi”-t. A Szovjetunié Neveléstudomanyi Aka-
démisja altal irdnyitott lélektani kutatasok
ravilagitottak arra, hogy egyre nagyobbak a
kiilonbségek a felkésziiltség tekintetében az
elsé osztalyba iratkozé gyermekek kézott, s ez
megneheziti az osztdlymunka szervezését, ki-
valt az aj alsé tagozat: tanterv bevezetése 6ta.
A bukasok ardnyszdma a legnagyobb az elss
osztalyt végzett tanuléknal. Az Akadémia arra
a meglalapitasra jutott, hogy az egyenl6 tanu-
lasi lehetdségeket az iskoldban csak agy lehet
biztositani, ha mar az iskolaskor el§tt fokozott
gondot forditanak a gyermekek megismeré- és
kifejez6 készségeinek tudatos fejlesztésére.
Néhany év 6ta a szovjet koztarsassgokban
heves vita folyik arrél, hogy az elkészitd osz-
talyokat az 6vodakban vagy az iskolakban
szervezzék-e meg. A kiilfoldi példék azt mutat-
jak, hogy a hatéves gyermekek mar alkalmasak
az iskolai oktatdsra. Grazidban az 1969/70.
tanévtdl kezdve kisérletképpen megkezdték a
6 éves gyermekek beiskolazasat. Az eddigi ta-
pasztalatok azt mutatjék, hogy a kisérlet ered-
ményes volt. A szerz8 ugy véli, hogy az oktatas
tavlati fejlesztési tervének kidolgozasa sziiksé-
gessé teszi a beiskoldzasi életkor meghataroza-
sat. Beszamol arrodl, hogy a 6 éves gyermekek
oktatasanak altalanos bevezetését gondosan
készitik els. A tanév szamukra 2 héttel révi-
debb lesz; a csiitortoki nap majd jatékos, moz-
gasos foglalkozasaival két részre osztja a tani-
tasi hetet. Az 1. és a 2. osztalyban 20 perces
orakat terveznek. Egy tanitsi nap 1 éras ebéd-
sziinettel az 1. osztdlyban 8.30—13.30-ig, a 2.
osztalyban 14:30-ig tartana. Hazi feladatot
— kivéve meseolvasast, rajzoldst — nem kap-
nak a gyermekek. Megvaltozik az alsé tagozati
oraterv is: anyanyelvi és matematikaoktatasra
50 9/y-kal kevesebb idét forditanak majd, de 0j



tantargyként vezetik be ,,Az ember a termé-
szetben és a tarsadalomban”, valamint egy
idegen nyelvet. Kevesebb lesz az irasbeli feladat
matematikabol is. Az alsé tagozati oktatas
megkénnyitésére szdmos korszeri didaktikai
segédanyag késziil. Mindez egyelére csak kisér-
let — hangsilyozza a szerz6 —, de ha bevalik,
akkor az alsé tagozat id6tartama nem 7-—9
éves korig, hanem 6—8 éves korig fog terjedni.

Ugyancsak a folyéirat 10. szamaban olvas-
hatjuk T. Sz. GoLusEva cikkét ,, Folyamatossdg
az alsé tagozati torténelemtanitdsban” cimmel.
A szerz8 megallapitja, hogy a kisiskolasok a
tarsadalmi és politikai ismereteknek eléggé szé-
les korét sajatitjdk el, még mielGtt a torténel-
met mint 6nallé tantargyat tanulni kezdik.
Mar a 3. osztédlyban belépnek az uttérdszerve-
zetbe, olvassak a pionir-sajtét, részt vesznek az

iskola tarsadalmi életében. Az 1—3. osztélyo-.

sok az olvasasi 6rakon sokat hallanak hazéjuk
multjardl és jelenérdl, a 4. osztalyban pedig az
»Elbeszélések a Szovjetunid torténetébél” c.
tantargy késziti el§ a toérténelemtanitast. Az 5.
osztalyos gyermekek megnyilvanuldsai arra
engednek kovetkeztetni, hogy ebben a korban
mér tudjak értékelni az Sket koriilvevs térsa-
dalmat, és konkrét elképzeléseik vannak a kom-
munista tarsadalomroél. Mégis, a tapasztalatok
azt mutatjék, hogy az 1—3. osztalyokban az
elemi politikai és torténelmi el6készités nem
eléggé hatékony. A szerzé ennek okait kutatja.
A {6 okot abban latja, hogy a tankényvek tér-
“ténelmi targyt olvasmanyai nehezen értheték
a gyermekek szaméra, nem eléggé szinesek, az
egyes szemelvények nem kapesolédnak szoro-
san egymaéshoz. A folyamatosségot az olvasé-
konyv feladatai sem segitik el§. Javasolja ezért
a torténelmi targyu irodalmi szemelvények
gondosabb valogatésat, valamint azt, hogy a
torténelmi anyag kiilén fejezetként szerepeljen
az olvasékonyvekben, vagy legyen kiilén tan-
kényve, mint az ,Elvilsg” c. tantérgynak.
A tankényvek korszeriisitésével tobb szerzé

is foglalkozik. A folyéirat 1973. 11. szdAmaban
D. D. Zusgv ,,Az iskolai tankényvek struktird-
Jdnak néhdny problémdja’” cimi cikkében az 1j
tantervek alapjén bevezetett és bevezetésre
keriil§ tankonyvekkel szemben témasztott ko-
vetelményekrdl fr. Az 1973/74. tanévben az
Altalanosan képzd kozépiskolak szdméra elirt
99 tankonyvbol 91 késziilt el, amelybél 65-6t
véglegesnek fogadtak el. A szerz8 megéllapitja,
hogy eddig majdnem kizérélag a tankényv tar-
talméara, tudoményos és ideolégiai szinvonaléra
forditottak nagyobb gondot, s hattérbe szorult
a tankényv médszertani felépitése. ZUIEV a
tankényv strukturélis elemeit 2 6 csoportra
osztja: a szdvegekre és a szovegen kivili ele-
mekre. A tankonyv szovegen kiviili elemei:
1. a tananyag elsajatitasat-segits elemek; 2. az
illusztraciok; 3. a tankonyv fethasznal4sat els-
mozdft6 tajékoztaté elemek. A tananyag elsa-
jétitasat segits elemek: a kérdések, feladatok,

tablazatok, bibliografiak, betirendes mutaték,
vélaszok. Erdekes a kérdések és a feladatok
csoportositasa, mely nemcsak az ismeretek és
készségek rogzitését, hanem az alkoté gondol-
Kodas fejlesztését és az ismeretek gyakorlati
felhasznalasét is célozza. Az illusztraciék funk-
ci6juk szerint lehetnek szévegp6tlok, s a szveg
megértését eldsegitbk. A szoveg és az illusztra-
ci6k aranyanak kérdése még vitatott. Az )
tankonyvek az illusztraeié fokozottabb alkal-
mazdisanak tendencidjat mutatjak, f6ként az
alsé tagozatban. A tankényv szovegen kiviili
elemeinek 3. csoportja a tankényvben valéd
jobb eligazodéast, a tankényv 6nall6 hasznélatat
van hivatva el6mozditani. Ilyenek: a bevezetés,
a fejezetekre osztas, a kiemelések, a kiilonb6z8
iranyité jelzések.

Az oktatas egységessége és differencidltsaga
a szovjet pedagdgidnak tovabbra is egyik koz-
ponti problémaja, hiszen a kotelez§ kozépfoku
oktatdsra valé attérés ismét aktudlissa tette e
kérdést. A Szovetszkaja Pedagogika 1974. évi
6. szdma H. Kirix és V. ZALCVEDEL, a berlini
Humboldt Egyetem tanarainak e téren szerzett
tapasztalatait kozli ,,Az egység és a differencid-
lds az oktatdsban” cimmel. A szerz6k abbél in-
dulnak ki, hogy: I. minden normalis, egészsé-
ges gyermek képes a tizosztélyos iskola elvégzé-
sére; 2. a tizosztalyos iskolanak az egységes
oktatason tdlmenden a kiilonféle osztilyon
kiviili munkakkal és a fels6 osztilyokban a
fakultativ tantargyakkal kell el§segiteni a
tanul6k egyéni érdeklédésének kibontakozasat
és a helyes palyavélasztést; 3. figyelembe kell
venni a kiilonbségeket a tanulék kozott, de ez
nem vezethet specidlis osztalyok alakitasara;
4. az egységes és differencialt oktatést a tanu-
lasi folyamat egészében kell megvalésitani.
A Humboldt Egyetem kutatécsoportja 3 kér-
déskért jelolt meg, melyeket pedagégiailag cél-
szerli megvizsgélni ebbdl a szempontbél. Az el-
s6 a médszerek varidlasaval az individudlis és a
frontalis oktatds osszekapcesolasa. A minden
tanulé szdmara egységes feladatok mellett kii-
lonbéz6 ,,testre szabott” feladatokat is kell
adni, és megoldéasukat egyénileg kell iranyitani.
Széles kérben alkalmazzdk a csoportmunkat és
a feladatok péros megoldasat. A miasodik az
anyag kivalasztasa. Mig a gyenge tanulék segi-
tésérdl sok szé esik a szakirodalomban, a ki-
emelkeds tanulék szdméra kevés a meglelels
feladat. Pedig a pedagégusok igénylik az ilyen
feladatok kézponti kidolgozasat és kozzététe-
lét. A harmadik kérdés az oktatasra forditott
idé differencislasa. Napkozis iskolak kisérlet-
képpen hérom tantargybél: anyanyelvbél, ma-
tematikabél és orosz nyelvbdl rendszeres kiegé-
szit foglalkozasokat tartanak. Ily médon is
igyekeznek elejét venni a bukisoknak.

Ugyancsak a folyéirat 6. szaméban olvashat-
juk A. A. Orvov cikkét ,,Az dltaldnosan képzé
iskola irdnyitdsdnak néhdny kérdése” cimmel,
melyben kifejti, hogy az oktaté—nevels folya-
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mat hatékonysaganak novelése elsésorban az
iranyitas mindségétdl fiigg. Napjainkban bar-
mely folyamat eredményes iranyitasa elképzel-
hetetlen a kibernetika segitsége nélkiil, melynek
elvei alapjan az iskoldk irdnyitdsa is feliilvizs-
galhat6. Az iskola iranyitasanak azonban az
altaldnos irdnyitési elvek mellett az is sajatos-
saga, hogy az irdnyitds objektumai (tanar,
tanulé) maguk is iranyité kézegek. Az iskola
oktaté—nevel6 munkajinak strukturalis mo-
dellje azt bizonyitja, hogy az iskola igen bonyo-
lult dinamikus rendszer, melyben az igazgaté-
nak, a tanaroknak, a tanul6knak, a csalddnak
és a térsadalomnak mind megvan a maga saja-
tos funkcidja. A megfelels irdnyité6 munkahoz
feltétleniil sziikség van az informaciék rendsze-
rének lefrasara és elemzésére. A szerz6 j6 néhany
iskoldban szerzett tapasztalatai azt mutatjak,
hogy a pedagbgusok nem kapnak megfeleld
informéciét oktaté—nevels és irdnyité munka-
jukhoz. Ennek egyik okat abban l4tja, hogy az
igazgaték helyteleniil osztjik meg a feladatokat
maguk és helyetteseik kozott. Véleménye sze-
rint a vezetés munk4jit az informéciés rend-
szer terén segithetik a szdmitégépek, elsésorban
az oktatas folyamatinak és eredményeinek
ellendrzésében.

A Szovetszkaja Pedagogika szinte valameny-
nyi emlitett szdma foglalkozik az iskola, a csa-
l4d, az iizem és az ifjasagi szervezetek kozotti
egylttmiikodés fontossagaval. Az 1974. 4.
szdmban A. G. Hrrerova szamol be a Moszkva-
ban 1974 januérjaban tartott &ssz-szévetségi
konferenciarél, melynek témaja ,,A tdrsadalom
szerepe a tanulok kommunista nevelésében™ volt.
A hozzasz6l6k megéllapitottak, hogy mig ré-
gebben a kozos neveldmunka az iskolaban alka-
lomszeriien folyt, ez ma tervszeriibb és rendsze-
resebb, és az iskoldn tdl kiterjed az iskolan
kiviili gyermekintézmények széles halézatara.
Réamutattak arra, hogy a Szovjetuni6 koztarsa-
sdgaiban szdmos tudomanyos intézet foglalko-
zik az iskola, a csalad és a t4drsadalom nevels-
munkéjinak kozés gondjaival. Elsdsorban a
csaladi nevelés problémdit tanulmanyozzak,
mivel arra a kérdésre, hogy mi hatott legjobban
jellemiik fejlgdésére, a tanulék tilnyomé tsbb-
‘sége a csaladot jelslte meg. Most késziil ,,A csa-
lddi nevelés alapjair” cimi kiadvany, mely a
sziilsk pedagédgiai képzését segiti majd el6.
Az utébbi években szdmos téarsadalmi szerv
jott létre, melyek a gyermekneveléssel foglal-
koznak. Ezek munkéjdnak koordinaldsa nem-
csak szervezeti feladat, hanem vjonnan kidol-
gozandd médszerbeli problémakat is felvet.
Az iizemek patronalé munkaija is 4j formakat
olt: egyre inkabb kisebb kollektivak (miihely-
részlegek, brigddok) patronélnak osztéalyokat.
E kozvetlen kapcsolat a munkéasokkal igen
nagy nevelGerst képvisel.

1. B. PerviN is ,,Az iskola és az iizem egyiitt-
miikodésé”-vel foglalkozik a folyéirat 1974. 6.
szamaban. Az lizemi kollektivak és az iskolak
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kapcsolatdanak tradiciéi a 20-as évekre nytlnak
vissza — irja. Az eredményes egyiittmikodés
16 feltétele, hogy az ilizemi és az iskolai kollekti-
va jol ismerje egymads lehetfségeit és igényeit.
Az egyiittmikodés kezdeti szakasza kiiléndsen
jelentds, és gyakran meghatirozé jellegid a
késébbi munka szempontjabél. Az tizemi dolgo-
26k nemegyszer nagy igyekezettel kezdenek
foglalkozni a tanulékkal, de nincs.meg a kells
pedagoégiai tuddsuk. Az egyiittmiikédésnek
kétoldalinak kell lennie: az iskolak ne csak var-
jak a segitséget, de nydjtsanak is tamogatast a
patronaléknak. Fontos, hogy a gyermekek
megismerjék az lizem mindennapi munk4jat
és forditva: az iizemi dolgozék ne csak iinnep-
ségeken talalkozzanak a tanulékkal. A koteles-
ségtudatra, kitartdsra és szorgalomra nevelés
terén sokat jelent a dolgozék példamutatasa.
Ertékes modon segitik az iizemek az iskolikat
szakkorok szervezésében, helyi mizeumok be-
rendezésében, a honvédelmi ismeretek elsajati-
tasdban. Szamos tlizem konkrét megrendelések-
kel segiti el6 a munkara nevelést és a helyes
palyavalasztast. Nem lebecsiilends az az anyagi
tamogatés sem, amit az iizemek tanmiihelyek,
épitdtaborok felszerelésével nydjtanak az isko-
laknak.

Az iskola és a ecsalad egyiittmiikdésének
jelentGségérdl ir J. K. BaBanszriy a folyéirat
2. szdmaban; M. M. JascsEnko a 7. szdmban
az iskolai Komszomolszervezetek és a csalad
egylittmiksdésérsl ir, és kiemelhetjiik még
V. J. Tvirarenko cikkét a folyéirat 1974, évi
6. szdmaban, amely a csaladi kapcsolatok hata-
sat elemzi a serdiilGk erkolesi fejlodésére. A csa-
lad érzelmi ,,mikrokliméaja” rendkiviil fontos
szerepet jatszik a serdiil§ személyiségjegyeinek
kialakulasaban — hangsilyozza a szerzd. A csa-
ladi kérnyezet hatasat vizsgalta 50 példas és
50 problematikus magatartasi fia és lany eseté-
ben. A kiegyensilyozott csaladi légkérben é16
gyermekek zéme fegyelmezett, becsiiletes, jé
kozdsségi ember. A kispolgari, ,,nehéz’ csala-
dok gyermekei igen kevés kivétellel erkolesi
szempontb6l problematikusakkd valtak. Ha-
sonlé kép rajzolédik ki a fiatalkoru biinézék
aktait lapozgatva: 30 9/y-uk csalddjaban a szii-
16k kozott Allandé konfliktusok voltak. A tanul-
ményi eredményekben is megmutatkozik a csa-
ladi nevelés hatasa. A harmonikus csalddokban
a gyermekek tobbsége meghatarozott napirend
szerint él, segit a hazimunkaban, j6l tanul az
iskolaban. A szétesé csaladokban csak kivételes
esetekben tanulnak j6l a gyermekek. E tények-
re annal is inkéabb fel kell figyelni — figyelmez-
tet a szerzé —, mert a kiilénb6z8 vizsgalatok
egybehangzéan azt bizonyitjik, hogy minden
negyedik csaldad konfliktusos. Természetesen
helytelen lenne minden nevelési problémat a
csaladi életre visszavezetni, mint azt szamos
burzso4) pszicholégus és szociolégus teszi, vi-
szont a kommunizmust épit§ tarsadalom sem
feledkezhet meg arrél, hogy az anyagi koriilmé-



nyek javitasidn tilmenden az ideologiai neveld-
munka is sziitkséges a csaladi problémak meg-
oldasahoz, és ezt mar az iskolédban el kell kezde-
ni.
A nevelémunka egyik legfontosabb teriilete a
vilagnézeti nevelés. A folyéirat 1974. 4. szdma
tudésitast kozol a tanulék oildgnézeti nevelésével
foglalkoz6 dssz-szivetségi konferencidrol, amelyet
1973 decemberében tartottak meg Moszkva-
ban. A bevezets elsadast E. I. MowosszoN, a
tanulék vilagnézeti nevelésével foglalkozé tu-
doményos tanacs elndke tartotta. Ertékelte az
SZKP XXIV. kongresszusa 6ta e teriileten elért
eredményeket, ugyanakkor hangsilyozta, hogy
még csak a kezdetén vannak e bonyolult peda-
gbgiai probléma valéban tudoményos, mélyre-
haté és sokoldalt kidolgozdsdnak. A beszdmo-
l6t kovets vitdban a vilignézet fogalménak
pontosabb kériithatarolasat javasoltak, s ki-
emelték az érzelmi nevelés szerepét a vildgnézet
formalasdban. A humén targyak jelentdségét a
vilagnézeti nevelésben nagymértékben meg-
erdsitené a szocidlpszicholégia, a logika, az eti-
ka és az esztétika tantargyak fakultativ beveze-
tése. Sokan széltak a természettudomanyi tan-
targyak, elsdsorban a biologia oktatdsinak
ezzel Gsszefiiggd problémairdl s a tantargykézi
kapcsolatok jobb kiakndzisarél, a materialista
vilagnézet megszilarditiasa szempontjabol.

Ugyancsak a 4. szamban olvashatjuk A. V.
Prerrovszxir cikkét ,, Az egyének kizitti kapcso-
latok pszicholégidjd”-r6l. Az egyének kozti kap-
csolatok jellege alapjin a szerz§ négyféle cso-
portot kiilonboztet meg: 1. diffaz csoportot,
amelyben az egyének kozti kapcsolatokat nem
befolyasolja a csoport tevékenységének tartal-
ma; 2. asszociacidt, ahol a kapcsolatokat a min-
den tag szdmara egyénileg fontos csoporttevé-
kenység hatdrozza meg; 3. korporéci6t, ahol
egyénileg fontos; de tartalmaban asszocidcids
csoporttevékenység befolyasolja az egymais
kozti kapcsolatokat; 4. a kollektivat, ahol a
csoporttevékenység egyénileg és tarsadalmilag
is egyarant értékes és ez determinalja az egyé-
nek egymas kozti kapesolatait. A diffuz esopor-
tokban létrejovd kapcsolatokat szociometrial
felmérésekkel vizsgalja (6sszeférhet8ség, ossze-
forrottsag, a csoporton beliili "befolyasolhato-
sig, konformizmus problémaja). Birilja az
amerikai pszicholégial gyakorlatot, amely sza-
mos értékes mérési moédszert a tartalomtol el-
szakitva alkalmaz és ezéltal helytelen kovet-
keztetésekre jut. Majd a kollektivaban létre-
jové kapcesolatokat elemazi, kiemelve a kollektiv
onrendelkezés, az érzelmi azonosulas és a kol-
lektiv Snértékelés mércéjének kérdését.

A 4. szamban olvashatjuk még R. I. Zso-
KOvszZrRAJA cikkét , ,Hazaszereletre nevelés az
évoddban’’, amelyben a szerzg az 6vodai nevelé-
si terv feladatdul téizi ki az elemi tdrsadalmi
fogalmak kialakitdsat és az 6vodaskora gyer-
mekek hazafias nevelését. O. V. KReMENGOVA
az esztétikai nevelés eredményeirgl szamol be
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az iizbegisztan altaldnos iskoldkban, és javasol-
ja' Az esztétika alapjai” fakultativ televiziés
tantargy bevezetését. B. M. Zumarurov
5, A felnovd nemzedék eszmet és erkilest nevelésé-
nek elsg iskoldja” c. cikkében a pionirszervezet
jelentGségét méltatja a tanuldk vilagnézeti és
hazafias—erkolesi nevelésében, kiilénss tekin-
tettel a k6zosségi nevelésre. Ugyancsak az isko-
lai kozosség megszervezésével, valamint a ko-
zosségi neveléssel foglalkozik A. J. GorayIN a
folyéirat 1974. 3. szamaban ,, A tdrsadalmi kive-
telmények transzformdldsa az iskoldsok személyes
meggybz6désévé és magatartdsi normdivd!’ c.
tanulméanyédban. Ehhez kapcsolodik V. J. Gu-
rIN cikke ,,4 felsGosztdlyosok erkolcsi—akarati
aktivitdsra nevelése’’, melyben az erkglesi—aka-
rati tulajdonsigok fejlettségi szintje, illetve jel-
lege alapjdn a szerzd hat csoportba osztja a
tanuldkat.

A folyéirat 1974. 9. és 10. szdmainak zome is
az erkolcsi és a hazafias nevelés kérdéseit tar-
gyalja. A 9. szamban N. J. Szxkomoromov
A személyiség erkélesi neveltségének kritériu-
mai’-t fejtegeti a felsé osztilyos tanulok koré-
ben. Harom szinten vizsgalja az erkolcsi nevelt-
ség kritériumét: az 1. szinten azokat a tulaj-
donsigokat értékeli, amelyek az aktivitas és a
belsé 6nszabalyozas forrasaira -utalnak; a 2.
szinten azt elemzi, hogyan jelennek meg az er-
kélesi tulajdonsagok az iskolasok tevékenységé-
nek kiilsnb&26 szféraiban: tanuldsukban, oszti-
lyon kiviili tirsadalmi munkajukban, maganéle-
tiikkben stb.; a 3. szint azoknak az adatoknak a
szintézise, amelyek ravilagitanak arra, hogy
mennyire érett a tanulé mint tarsadalmi szemé-
lyiség az 6nallo életre. — Ugyancsak a 9. szdm-
ban jelent meg V. I. Perrova tanulmanya
»A pedagdgiai kisérlet a nevelési folyamatok ta-
nulmdnyozdsdban’ cimmel, amelyben a szerzd
a pedagdgiail kisérlet kovetkezs sémajat allitja
fel: 1.az ismeretek vagy a neveltségi szint
tanulméanyozésa egy csoporton beliil; 2. a kisér-
leti rendszer, vagy e rendszer egy részének be-
vezetése az oktaté—neveld munka gyakorlata-
ba; 3. a gyermekek fejlettségi szintjének méré-
se.

»A nevelési folyamat irdnyitdsinak néhdny
problémdjd”-val foglalkoznak a Neveléstudo-
manyi Akadémia Kézosségi Nevelési Laborat6-
riumanak munkatarsai: A. T. Kuragin, A. V.
Mubrix és vezetdje: L. I. Novikova. Az utébbi
években a Szovjetuniéban érdekes kisérletek
torténtek arra, hogy a nevelés folyamatat az
iranyitdsi elmélet elvei alapjan vizsgaljak.
E vizsgalatok hasznosnak bizonyultak elsésor-
ban azért, mert segitettek rendszerezni az isme-
reteket a nevelésrdl és kiemelni e folyamat pe-
dagogiai sajatossagait. A szerzék eldszor a ne-
velés  iranyitéinak—alanyainak  bonyolult
struktirajat igyekeznek meghatarozni, hangsi-
lyozva a nevelGtestiilet jelent§ségét, mely a
szervezett nevelési folyamat legfébb iranyité-
ja; hogy mire és mennyire terjed ki hatasa,
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-annak pontos megallapftasa a pedagoégiai tudo-
many feladata. Ezzel ésszefiiggésben elemzik a
nevelési ciklusok sajatosségait, valamint a t6-
megkommunikacids, a kozosségi, a csoport- és
az egyéni rahatdsok struktarajat. Ezutin az
irdnyitas targy4nak példajaként megvizsgaljak
a gyermeki személyiség nevelését a kozosségben
és a kozosség altal, ezen belil pedig a kozosség
kialakulasanak szakaszait, a gyermeki tevé-
kenység szerepét a kozosségben, és a felnSttek
irdnyité szerepének feladatait a gyermekkozos-
ség megszervezésében.

N. 1. Boupirev ,,Az erkilesrél szélé marzis-
ta—leninista tanitds — a felnévé nemzedék erkél-
csi nevelése elméletének és gyakorlatdnak alapja’
¢. tanulményanak els§ része a marxizmus—
leninizmus {6bb tanitésait osszegezi az erkélces
keletkezésérdl és lényegérdl; a masodik rész a
kommunista erkélesdt mint az emberiség erkol-
csi fejlddésének legmagasabb fokat jellemzi; a
‘harmadik rész a marxista—leninista etikérél
sz0], és meghatérozza az etika helyét az erkélesi
nevelésben.

A folyéirat 1974. 10. szdméban olvashatjuk
A.V. Zoszimovszkis cikkét ,,Az iskoldsok erkol-
irdsat ,,A kommunista erkilest eszmény és kiala-
kitdsdnak mddjai a fejlett szocialista tarsadalom-
ban”, valamint A. D. SzoLDATYENKOV tanul-
manyat ,,A hazafias nevelés eredményességének
vizsgdlata az isholdban’ cimmel. 1. Sz. Kon és
V. A. LoszENkOV ugyanebben a szamban a fia-
talkori baratsagok szocialis tényezgit vizsgéljak
a falusi és a varosi iskoldkban.

A Szovetszkaja Pedagogika tobb szama fog-
lalkozik a politechnikai nevelés, a munkdokta-
tas tapasztalataival, problémaival és tévlatai-
val. A 10. szdm ismerteti az 1974 juniusdban
Moszkvaban megtartott IV. Nemzetkizi Poli-
technikai Szemindrium napirendjén szerepld
témakat. A plendris és szekcibiiléseken elhang-
zott 40 eldadas és hozzaszélas — koztiik két
magyar — ,,A politechnikai képzés” cimmel
konyv alakban is megjelent. Az élénk vitdkat
bsszegezd zdrényilatkozat megallapitotta, hogy
a politechnikai oktatés (képzés, nevelés —
tobbféle terminust hasznaltak!) a szocialista
pedagégianak alapvet§ elve, elidegenithetetlen
része. Marx, Engels és Lenin politechnikai okta-
tast megalapozé elvei valtozatlanul érvényesek
ma is. Az altalidnos kozépfoku oktatasra valo
attérés idOszakdban az iskolanak tarsadalmi
funkci6ja, hogy a tanuléifjisagot a fizikai mun-
kéra, az anyagi termelés szférajaban vald tevé-
kenységre 1s felkészitse. A Szemindrium részt-
vevdi kifejezték azt a meggy6zddésiiket, hogy
minden egyes szocialista orszag sajdtos gazda-
sagi és tarsadalmi helyzetének megfelelgen old-
ja meg a politechnikai oktatas kérdését. A poli-
technikai elvnek az egész oktaté—mnevel§ mun-
kat 4t kell hatnia; ez elsésorban a természettu-
domanyi targyak, de a tarsadalomtudomanyi
targyak keretében is megvalésithaté, és ezt a
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célt szolgalhatja a ,,munkacktatis” tantargy,
a kiilonb6z8 szakkori foglalkozasok és fakulta-
tiv tantdrgyak rendszere is. A politechnikai és
munkara nevelés, valamint a tanulék szakmai
iranyitésa tehit a ,,munkaoktatas” tantargy-
nak, a kiilénb6z6 6ran kiviili tevékenység meg-
szervezésének a tanulék életkori és egyéni saja-
tossagaihoz alkalmazkodé tarsadalmilag hasz-
nos munka végzésének és a tudomanyos—tech-
nikai forradalom kévetelményeinek megfelels-
en realizalédik.

A folyéirat 1974. évi 1. szamaban a hazank-
ban is j6l ismert kivalo szaktekintélyek foglal-
koznak a politechnikai képzés kérdéseivel. Igy
K. A. Ivaxovics és D. A. EpstEIN ,, A politech-
nikai oktatds elméletének, tartalmdnak és szerve-
zésének problémdi’’-t targyaljak, vitdba szallva
M. N. SzraTkinnal és P. 1. Szravszkisjal, akik
az 1—10. osztalyban heti 2 éraban tartott
»munkaoktatas” tantirgy sziikségességét két-
ségbevonjik, mert eredményeit nem tartjak
kielégitdnek. A szerz6k vitatkoznak azzal az
elképzeléssel, hogy egy — a valésigban nem
létez — absztrakt munkas modelljére probal-
jak atalakitani a munkaoktatast és a politech-
nikai képzést. A politechnikai oktatas értelme-
zése, tartalma, feladatai, médszerei ma is a
szovjet pedagoégia legvitatottabb kérdéseinek
egyike. Az elméleti, koncepcionalis tisztdzasa-
hoz a megvalésitas lehetSségeit, médjait, for-
mait keresd kisérletek, kezdeményezések, vitdk
tarsulnak. '

P. R. Arvrov ,,A tanuldk politechnikai képzé-
sének didaktikai problémdi”-t elemzg cikkében
arra hivja fel a figyelmet, hogy a politechnikai
oktatas céljanak meghatarozasakor szem elGtt
kell tartani azt a tényt, hogy a gépesités és
automatizédlas fejlédésével a tanulokat nem-
csak a termelési technika alkalmazisara kell
felkésziteni, hanem a kutaté tevékenységre is.

s mindezt nemecsak a termelési technika figye-
lembevételével, hanem sokkal szélesebb teriile-
ten. Igy pl. a matematikai médszerek elterje-
dése a tarsadalomtudomanyokban fokozza a
tarsadalomtudoméanyok szerepét a politechni-
kai képzésben. Fontos eszkdze a képzésnek a
problémafelvets oktatés, mely kutatasi tevé-
kenységre 6sztonoz, és a programozott oktatés,
mely a kibernetikai médszerekkel ismerteti
meg a tanulékat. A szerz§ a politechnikai isme-
retek fogalmanak és tartalmanak pontos meg-
hatérozaséra térekszik, és jelzi, hogy az ismere-
tek elsajtitasa mellett politechnikai készségek
kialakitasa is sziikséges.

A folyéirat 7. szdméaban V. Sz. HancsIN a
tanulék tarsadalmi munkaaktivitasaval, a 8.
szdmban pedig V. L. BoropoNov a munkaokta-
ths tapasztalataival foglalkozik a kvaksini
kézépiskolaban.

" A Szovetszkaja Pedagogika 1974. 2. szdma
méltatja az 1973 majusiban Budapesten az
Orszégos Pedagégiai Intézet rendezésében meg-
tartott II. nemzetkézi konferencidt, melynek




napirendjén két kérdés szerepelt: 1. a tuddsszint
objektiy mérésének és az iskolai értékelés rend-
szerének kolcsonds kapcesolata; 2. az objektiv
mérések és az értékelés adatainak felhaszndldsa a
tantervi kiévetelmények meghatarozasdban (cé-
lok, feladatok, tartalom, normativak). A kon-
ferencia tobbek kozdtt hatdrozatot hozott in-
formaciés kézpont, adatbank létesitésérdl tobb
nyelvii szakszétar szerkesztésérél.
Ugyancsak tudésit a folydirat a Moszkvaban,
1973 novemberében tartott pedagégiai tudoma-
nyos kutatds koordiniciéjaval foglalkozé Ta-
nics V. iilésszakarél. A Koordinaciés Tandes
két kérdést targyalt: 1. a pedagégial tudoma-
nyos kutatidsok {6 iranyainak tervezete az
1976—1980-ig terjedé iddészakban; 2.a Gruz
Pedagégiai Kutaté Intézet kisérlete az iskolai
elgkészitd osztalyokrol. Az 1. kérdést A. G.
Hriprova, a Tandcs elndke terjesztette eld.
A 10. 6téves terv id6szakéra a Neveléstudoma-
nyi Akadémia a kozelmultban megjelent part-

és korményhatérozatok alapjan 16 nagy téma-

‘kort jelolt meg és 134 problémat emelt ki a

pedagigiai kutatasok szamdara. Az iilésszak
korrekciés javaslatokkal a tervet elfogadta.
A 2. kérdés beszamoléja azt az 1964-ben meg-
kezdett kisérletet értékelte, amelynek sor4n
Griaziaban fokozatosan bevezetik a hatéves
gyermekek beiskolazasat, vagyis az elSkészitd
osztalyokat nem az évodaban, hanem az isko-
laban szervezik meg. A Griz Kéztarsasagban
e kisérlet bevalt. Az V. iilésszak hatérozatot
hozott, hogy a kisérletek eredményeit vessék
Ossze mas koztarsasdgok hasonlé kutatasaival
(a Magyar Pedagégia 1974. évi 2. szamaban
ismertettitk az e témardl sz6l6 vitat), és java-
solta a gruz kisérlet eredményeinek publikala-
sat és a tavlati fejlesztési tervben az 1skolakez-
dés iddszakdnak a 6. életévre val6 leszallitasat
mas koztarsasdgokban is.

IrLEs LajosnEg -

TELJESITMENYMERES ES OSSZEHASONLITO PEDAGOGIA

Comparative Education Review 18. évi. (1974) 2. sz. Szerkesztette: A. M.
Kazamias és T. N. PosTLETHWAITE. Madison, Wisconsin, USA

~A Comparative Education Review — a wiscon-
sini allami egyetem, illetve az Osszehasonlité
Pedagébgiai és Nemzetkozi Oktatasiigyi Térsa-
sdg negyedéves folydirata — 1974. évi 2. sza-
mat teljes egészében az IEA-eredmények be-
mutatasara szanta. A szerkesztési munka érde-
mi—tartalmi részét T. Neville POSTLETHWAITE,
. az UNESCO Nemzetkozi Oktatéastervezési In-
tézetének munkatédrsa végezte, aki korabban
az JEA-kézpont szervezd igazgatéja volt.
A csaknem 200 oldalas ésszeallitas harom 8
részre tagolédik. A szerkeszt6i bevezetkbsl
megismerkedhetiink e specialis szam torténeté-
vel, a részvételre folkértekkel, az egyes orsza-
gok szaméra legfontosabbnak tiind témékkal és
az IEA maés nemzetkézi jelentkezésével. T. N.
Postlethwaite bevezet§ irdsa pedig ismerteti
azokat az alapfogalmakat, amelyek a tovabbi
tanulméanyok megértéséhez nélkiilozhetetlenek;
valamint bemutatja az IEA-vizsgilat eszkoze-
it, mintavételét, adatfoldolgozé eljarasait. A ki-
advany toérzsanyagat tizenkét részt vevd orszag
nemzeti adatainak hazai és Gsszehasonlito fol-
dolgozasa alkotja. Itt olvashatunk egy-egy
részletet Ausztralia, Belgium, Nagy-Britannia
(Anglia és Skécia), Finnorszag, Franciaorszag,
Magyarorszag, India, Izrael, Japan, Hollandia,
Svédorszag és az Egyesiilt Allamok egyiittmii-
k6d6 intézeteinek kutatdsi beszamoléjabol.
A tematikus szdm anyagat nemzetkozi Gssze-
hasonlitas zéarja, amely a teljesitményeket a
tanitasi o6rak szamanak, illetve az osztalylét-
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szamoknak a fiiggvényében vizsgilja tobb
orszag példajan, az IEA nemzetkézi adatbank-
jara timaszkodva. Az IEA-tém4ji publikdciok
vélogatott jegyzéke zérja a Comparative Edu-
cation Review e szamat.

E ténymegallapit6é folsorolasbél is lathaté,
hogy jelentds vallalkozasrél van sz6; olyanrol,
amelyre — ha folyéirat hasébjain jelent is
meg — méltan hivhatjuk ol a figyelmet. Szak-
mai kozvéleményiink bizonyéra tébb forrasbol
is hallott mar az IEA-munk&latokrél. Ezért,
valamint az ardnylag kénnyen hozzaférhetd
részletesebb tajékoztatokra valé tekintettel a
recenzens nem kivanja foleleveniteni az IEA-
ra vonatkozé tudnivalékat. Persze a gazdag
anyag — kiiléndsen mert folyéirat-cikkekre
tagolédik szét — arra sem nyujt lehetdséget,
hogy tanulméinyrél tanulminyra haladva
ismertessiik a kozolt megéllapitisokat. Mas
utat vélasztottunk tehat: néhdny fontos kulcs-
kérdés koré szeretnénk témdiritent azokat a monda-
nivaldkat, amelyek taldn segitik folkeltent az ér-
deklédést az 1ijabb 1EA-publikdcio irdnt.

Osszehasonlits pedagogia ,,uj hangszerelésben”.
A fordulat nem véletleniil jut esziikbe azoknak,
akik manapsag — akar mert sziikebb szakma-
juk, akar csak mert érdeklddnek irdnta — az
osszehasonlité pedagégia valtozasait kisérik
figyelemmel. E valtozasokat ardnylag kénnyi
kirajzolni két irdnyban is. Egyfeldl: az ossze-
hasonlité pedagégia kilépett a leiré oktatasiigyi
statisztikak korébdl, és ma egyre tiirelmetle-
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