HAROM EVTIZED

Ebben az évben i’mnepeljiik hazank felszabaduldsanak harmincadik évfordulé-
jat. Harom éviized mar nemcsak azok szdméra nagy id6, akik veglgeltek ennek.
a torténelmiinkben fordulépontot jelentd periédusnak az eseményeit, hanem
a torténeti folyamatnak 6nmagaban is szdmottevd szakasza, amely jelentss viv-
manyokkal, visszafordithatatlan véltozasokkal véste be a maga jeleit népiink
sorsanak menetébe.

Az évfordulokra valé emlékezés kiilonds alkalom arra, hogy valamely kiin-
duléponthoz, alaphoz viszonyitva lemérjitk: hol. tartunk, mit értiink el, ho-
gyan séfarkodtunk a térténeti lehetdségekkel, a torténeti tanulsagokat hogyan
tudjuk kamatoztatni mai teendink, holnapi feladataink megvalésitasdnak
szolgélataban.

Ot évvel ezelstt, a negyedszazados évfordulé alkalméabal, ennek a folyou'at-
nak a foszerkeszto]e igy fejezte be visszatekint§, méltatd clkket sy + - @ tdrsa-
dalmi mozgasnak a lendiilete és ereje visz majd benniinket tovabb a holnap
feladatainak megoldasa felé, amely feladatok nem kisebbek, mint a mogét-
tiink levék, legfeljebb masok, s melyeknek megoldasdhoz kézoktatasiigyiink
elért eredményei nélkiilozhetetlenek. Annak szimbavétele, amit elértiink, ezért:
szamunkra nemcsak iinnepi alkalom, hanem a pedagégiai realitds mérlegelése
is; s ezzel egyiitt természetesen nagy biztatas, hogy nem lebecsiilhets eredmé-
nyekkel, tapasztalatokkal indulunk tovabb, olyan térténelmi. helyzétben,
amelyben a tarsadalmi feltételek egyre ]obban garantaljak a pedagdgia szé-
mara ujabb eredmények elérését”.

A legut6bbi évfordulé 6ta eltelt 6t év soran fontos vatozdsok mentek végbe,:
jelentds vivményok szilettek, igy djabb magaslatl pontrol tudunk visszate-
kinteni imméar hdrom évtized nevelésiigyi és pedagdgiai vivmanyaira. ’

A leglényegesebb szamunkra — ezért ebben a gondolatmenetben az elsd he-
lyen emlitem —, hogy a létrejott tarsadalmi fordulat, az azéta kialakulé és
megerdsdodd szocialista termelési-tarsadalmi viszonyok talajan, a végbement
eszmei-vildgnézeti fejlédés medrében lezajlott a pedagégiai gondolkodas meg--
viltozasa. Ha tgy tessziik fel a kérdést, hogy a neveléstudomany eszmei alapjar
tekintetében szinkronban vagyunk-e a tdrsadalmi fejlédés fGvonulataval, erre
a kérdésre iltalanossagban — és ez most nagyon hangsilyos — igennel felel-:
hetiink. A kutatdsok meghatdrozé eszmei bazisa a marxizmus—leninizmus.
Abban mér régen nincs vita, hogy a neveléstudomany részérél a térsadalmi
1genyek klelegltese a marxizmus—leninizmus eszmei bazisan, a marxista tudo-
manyossdg altaldnos és specidlis metodikdjanak alkalmazasival lehetséges. Az
is a marxizmus poziciéinak megerdsodésére utal, hogy a nevelés célrendszeré-
vel, a pedagdgia targyaval kapcesolatos alapvet§ kérdésekben a pedagdgia mii-
velBinek k§zosségeiben, férumain, intézményeiben lényegi egyetértés van. -
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Arrél persze van és kell is hogy legyen vita, mit jelent hic et nunec a mar-
xizmus alkalmazasa a pedagégia teriiletén, hogy lehet eszkoztarat tokéletesi-
teni, milyen pontokon kell a marxista igazsagokat védeni, pozicidinkat erdsi-
teni, hogyan tudjuk az ideolégiai harc kériilményei kozott a marxista pedagé-
gia felismeréseit, eszmei vivmanyait, gyakorlati eredményeit — mint pozitiv
érveket — a legjobban felhasznalni.

Az eszmei fejlédést legbecsesebb vivmainyaink soradban tartjuk szdmon, jél-
lehet tudjuk, érvelésiinkben, tudoményos eredményeink produkalasaban és be-
mutatdsaban nagyon is sok teendé var rink. Nem vagyunk elég érzékenyek,
kellen éberek, nem mindig vagyunk eszmei vagy szakmai értelemben kellen
felkésziiltek.

A masik nagy kérdéskor, amellyel a szdmvetés, az emlékezés alkalmaval
szembe kell nézni, vajon a neveléstudomény milyen mértékben kész arra, hogy
tarsadalmunk fejlédésében a kultiira, a nevelésiigy teriiletén napirendre ke-
riilt feladatok megoldasédhoz hasznosithaté, gyakorlatta alakithaté tudomanyos,
elméleti segitséget megadja. Vajon a neveléstudominy mennyire fogékony a
nem praktlmsta értelemben vett, de a gyakorlatban felvetédstt kovetelmé-
nyek irént.

Ha visszagondolunk az elmalt hirom évtizedre, akkor szépités, a tények
manipuldldsa nélkill azt mondhatjuk, hogy a tdrsadalom szolgilatara, az ok-
tatasigy, a nevelés gyakorlatdnak tamogatasara torekedtek a neveléstudo-
many miveldi. Bizonyithat6é lenne, kutatési témak és miivek listdjaval ala-
tamaszthatnink ezt az altaldnos értékelést. A térekvés tehat egyértelmiinek
mondhatd, az eredmény térmészetesen nem. Egy tiizetes elemzés kimutathatnd
— és egyszer ki is kell, hogy mutassa —, milyen tényekkel lehet alatamasztani
a fenti pozitiv értékelést (hiszen sok minden mar néhany év, évtized multén
is feledésbe meriil!). Masfel6l egy ilyen atfogé és részletes, ma még hianyzé
feldolgozds kimutathatja a jelent8s hidnyokat, a félresikldsokat, a tetten ér-
het§ elméletieskedést, vagy az ellenkezd péluson a fakticista Oncéliisigot és
egyebeket.

Szitkséges kiemelni, hogy a nevelestudomanynak egymasnak latszolag ellent-
mond6, de lényegében egymadst dialektikusan feltételez6 tendencidjat kell erd-
siteni ahhoz, hogy a gyakorlati funkciéjat jobban tudja érvényesiteni: a na-
gyobb, komplex osszefiiggések (részben prognosztikus jellegli) vizsgalatat, s az
egész részeként kitapinthatd jelenségek, szerkezetek nagyon céltudatos, érte-
lemszerdien egzakt, tudomdanyos feltarasit.

Az atfogé struktardk vizsgalata nemcsak azért fontos, mert énmagaban is
a tarsadalmi tervezés része, hanem még legalabb két okbol: az esetleges irany-
tévesztés, minél hosszabb tavlatokrél van sz, annél salyosabb, és a korrekcid
szempontjabél annal megterhel6bb; mésfell azért, mert a részek vizsgalata
akkor igazén gazdasdgos, tarsadalmilag — mondjuk igy, oktataspolitikailag —
akkor igazan hasznos, ha a kirajzolédé egésszel Osszefiiggésben van s annak
része, vagy részévé valik. Nem mindsiil taldn tinneprontasnak, ha tobb célté-
vesztett” (mert funkcidtlan) részvizsgalatot emiatt marasztalhatunk el.

Annal rvendetesebb, hogy az utolsé években kidolgozott orszdgos pedagé-
giai kutatasi tervben — kereteiben, koncepcionalisan — logikusan elrendezét-
tek a tavlati szerkezetekre valé kutatisi feladatok s Gssze vannak kapcsolva
a’ kozelibb tavra sz6l6 kutatasi teendékkel.

Kutatasainkat meghatarozott szervezeti keretek kozott, intézménybdzison,
ndvekvd 18tszAml személyi alloméany végzi. S ez a harmadik teriilet, amelynek



allapotan, fejlettségén mérni lehet az eldrehaladast. Nos, az eltelt harom év-
tized, de kiilondsen az elmalt ot-tiz év- etekintetben nagyon jelentfs valto-
zasokat hozott, egyértelmii fejlddéssel jart. A pedagégiai kutatasok 4j intéz-
ményei jottek létre. A régebbiekkel egyiitt ezek most mar valésigos kutatasi
halézatot alkotnak, s emiatt is siirgetden vetddik fel a koztik kialakitandé
ésszeri munkamegosztds és a hatékony koordinalas sziikségessége.

Ugyancsak az elmilt évek fejleményeihez tartozik, hogy nemcsak szamban
gyarapodott a pedagégiai felkésziiltséget és tudoményos érettséget jelz§ dok-
tori cimmel, akadémiai fokozatokkal rendelkezék szdma, hanem 4altaldban is
mélyiilt a kutaték szakmai felkésziiltsége, kollégdink — elsdsorban a fiatalok
j6 része — mar ,,anyanyelvi fokon” sajatitotta el az (jabb pedagégiai fogalma-
kat, 0j kutatasi technikaval és eljarasokkal ismerkedett meg, igyekszik lépést
tartanl a tudomanyok rohamos fejlédésével. A pedagégia miivelsi egyiittesen
torekszenek tudomanyuk tekintélyét gyarapitani az egyébként nem konnyd
versenyben.

Itt, a személyi alloméannyal kapcsolatban emlitjiikk azt a nagyon fontos ké-
riilményt, hogy a gyakorlé pedagogusok nagy szdma — ezt ma méar szdzakban
lehet mérni — céltudatosan és nagy szakmai feleldsséggel vesz részt lényegbe-
vagé pedagégiai kisérletek, vizsgalatok tervezésében, irdnyitasaban, illetve
végrehajtasaban. :

Az oktataspolitikai parthatédrozat joggal szorgalmazza mégis az oktatasigyi
dontéseket kellden megalapozé tudomaényos vizsgalatok, esetenként kisérletek
elvégzését, s e folyamatban a kisérletezd, alkoté pedagégusok, kollektivik, is-
koladk bevonasat, felkészitését. Ez a tudomany demokratizilasa oldalardl is ki-
vénatos fejlédésirany.

Az éviorduléra emlékezve ne feledkezziink meg arrél, hogy amint minden tarsa-
dalmi, gazdasagi, politikai eredményiinket a szocialista orszagok testvéri ko-
zosségében, egymast segitve értiitk el, igy volt ez a pedagégia teriiletén is. Or-
vendetesen gyarapodnak kapcsolataink a szocialista orszagok pedagégusaival,
s ami kiilonosen fontos, egyes témakban a kozos kutatasok, az alkotd egyiitt-
miikédés irdnydba valé haladas kérvonalai bontakoznak ki.

*

Az oktataspolitikai parthatarozat hossza idére kijelolte a nevelésiigy, s ezzel
kapcsolatban a neveléstudomany teenddit, fejlesztésének iranyait. Ma mér
szinte természetes, hogy feladatainkat évtizedes tdvlatokban igyeksziink meg-
fogalmazni, s nem utdpisztikus dolog az ezredfordulé allapotairdl, az akkori
nevelési sziikségletek el§vételezésérsl beszélni. A jov8 nem magétél fog meg-
szilletni. Becsiiljiik meg hat harom évtizedes erdfeszitéseink gyiimélceseit, ta-
nuljunk botldsainkbél, mert csak eredményeink talajan épithet§ tovabb a szo-
cialista nevelésiigy.
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