~

a lehetd legnagyobb taktikai szabadsagot engedi meg az iskoldknak és a pedagé-
gusoknak.

Tovabba: nem lenne-e szerencsésebb az oktatas-nevelés egysége kifejezés
helyett a képzés-nevelés egységérdl szoélnunk. A képzés fogalma adekvatabban
fejezi ki, hogy a korszerii oktatas nagyobb figyelmet fordit a tanulék 6nallé
gondolkodasa, alkotokészségei, onképzo képességei fejlesztésére, a tanulmanyi
folyamatban az oktatdk és a tanuldk egyiittes tevékenységére. Az oktatds képzd
jellegének erdsédése anndl inkabb jellemz8, minél idésebb korosztalyrdl, maga-
sabb iskolatipusrél van szé. Ugyancsak, amikor korszer(i oktatasrol, képzésrél,
a miiveltségi anyag atadasdrol, ismeretek, készségek, értelmi és alkotdé képessé-
gek fejlesztésérdl van sz6, nem gondolkodhatunk csupan tandra-centrikusan.
A tantervi célkitiizések realizaldsa nem oldhaté meg pusztan a tandra keretein
beliil.

Tébben, tobb vonatkozdsban széltak a taxondémia fogalma hasznélatarél.
A tazonémia fogalom meghonosodott az utébbi években a pedagégiai terminold-
gidban nalunk is. A 60-as évek elején ezt a problémakort egyszer(ien kévetelmény-
rendszernek neveztiik. Ha taxonémiirél beszéliink, j6 lenne nem elfelejteni, hogy
eredetét tekintve lélektani fogantatasd, s ha érvényes kovetelményrendszert
akarunk kidolgozni, akkor a lélektani inditason kiviil legalabb ilyen sullyal lenne
16 a kovetelmények tarsadalmi meghatarozottsagat példdul mivelddésszocioldgiai
megkozelitésben ismerni.

Az egységes alapdokumentum kidolgozasa soran tobb hazai kutatéintézet
tevékenységére kell és lehet tamaszkodni — jelezte egy felszélalé. Ha komplex
nevelési program késziil, mint amilyennek a tervezet igéri, akkor — a Pedagégiai
Bizottsag kozvetitésével — j6 lenne mozgésitani azokat a tudomdinyos eréket,
amelyek a komplex feladat megoldasara valéban képesek is.

Masok azt hangsalyozték, hogy miutin a mienkhez hasonlé korszeriisitési
torekvésekkel més szocialista orszagokban is taldlkozunk, azok figyelemmel kisé-
rése, értelmezése, adaptaldsa mindenképpen hasznos.

A vitaban felmeriil§ kérdésekre az elfterjesztett anyag két szerzgje, valamint

a Pedagogial Bizottsag elnske valaszolt. A Pedagégiai Bizottsag elfogadta azt a

javaslatot, hogy a munka — a nevelési terv-tanterv integralasa — tovabbi

fazisaiban is foglalkozik a témaval; tudoményos segitséget nyudjt az elméleti
kérdések tisztazasahoz.

Naey KaTariN, Nagy SANDOR

A NEVELESSZOCIOLOGIA HAZAI TEMATI-
KAJANAK BOVITESEHEZ

A nevelésszocioldgia targydban 1973 8szén 6sztondijas tanulméanyokat foly-
tathattam Parizsban.

A programot a szervezék — a magyar és francia kulturalis kapcsolatok illeté-
kesei (a Magyar Tudomanyos Akadémia Térsadalomtudomanyi Féosztélya,
Nemzetkozi Féosztalya, az Orszdgos Oszténdij Tandcs; francia részrdl a tudo-
méanyos kutatasok szervezésének nemzeti kozpontja, a Centre National de la
Recherche Scientifique) — két olyan francia kutatéhelyhez csatoltak, ahol inten-
ziv és mintegy masfél évtizede folyd, egymassal ésszehasonlitva is tobb irdnyban
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sajatos szoctoldgiat és nevelésszociologiar kutatdsok folynak, a két tudomdnydgaza-
ton beliil szorosan egymdsba épiilten.

Ezekel a tanulmanyaimat szeretném oly médon 6sszefoglalni, hogy a felismert
tanulsagok a hazai nevelésszociolégiai targyd kutatisok szamdara ne csupén
bibliografiai informdcidt jelentsenek, hanem lehet8séget arra is, hogy @ nevelés-
szociolégia miivelésébe tartésan olyan témdk is beépiiljenek, amelyeknek most tanul-
mdnyom Uljdt egyengeint szdandékszik.

Parizsi tanulméanyaim kézben elsdsorban arra figyeltem, amit olvastam, vagy
amir6l a konzultdciok keretében beszéltink, de természetes volt az is, hogy tanul-
ményaim szorosan 6tvozddtek a felkésziilés itthoni szakaszaval. Ezek egyiittesét
szeretném Osszefoglalni.

Két kizdr megjegyzést eldre kell bocsdtanom: szandékosan nem foglalkozom hazai nevelés-
szociolégiai kutatasokkal, publikacidékkal, mert aranyvétés nélkil ezt most nem tudnim megol-
dani; a kézelmuiltban megjelent ,,Az iskola szociolégiai problémai” c. tanulminygyiijtemény,!
amelynek §sszeéllitasaban a valogat6 szandék szintén a nevelésszociolégia tematikajanak bévi-
tésére utal. A kényvre csak akkor fogok hivatkozni, ha az altalam érintett mtivek valamelyikébdl

tartalmaz részletet.
*

Az a viszonylag 6nallé tudomény, amit ma nevelésszociolégidnak neveziink,
meglehetdsen fiatal, joszerint csak a szdzadfordulé tijan keletkezett. ,,Eredete”
ugyan joval korabbi, torténeti keletkezésétél azonban most tekintsiink el.

Taldan nem elfogultsidg a francidk részérdl, ha Ggy latjak — s ez altaldban is
elfogadott —, hogy e targyban az elsé nagyobb oeuvre-t Emile DURKHEIM hagyta
rank, elsésorban az ,,Education et sociologie” ¢. munkaval,2 amely cimében expo-
nalta a sajatos targyat.

Durkheim foglalkozasszertien is kot6dott a pedagogidhoz. Amint az a peda-
gogiaval foglalkozé szociolégiai el6addsainak sajté ala rendezésébdl kideriil,
Paul Fouconnet az ,Education et sociologie’” bevezet§jében azt irja, hogy
Durkheim egész munkassaga alatt egyidejiileg adott eld szociolégiat és pedagé-
giat, kezdetben a bordeaux-i egyetemen 1887—1902-ig. Pedagégiai targyu el6-
adésait két hetenként tartotta. Hallgatéi fGleg az elemi fokd oktatédsra késziiltek
fel.

A Sorbonne-on 1902-t6] tanitotta a pedagdégiat, egészen halalaig, a rendelkezé-
sére 4ll6 id6 mintegy harmadat szentelve a szocioldgia mellett a nevelés kérdé-
seinek. Nagyon jellemz8, hogy hallgatéi itt is kézvetlen kapcesolatban alltak az
iskolaval; javarészt taniték, vagy tandrképzéintézeti tanrok voltak.

ElSadéasai sokaig kiadatlanok maradtak, s azok nyomtatisban megjelent gy{ij-
teménye ma sem tekintheté teljesnek. Az ,,Jiducation et sociologie’ szerkezete is
nyilvan annak nyomét viseli magén, hogy széban elhangzott mondanivalé sajté
ald rendezésével van dolgunk, s igy a gy(ijteményben 6hatatlanul eléfordulnak
visszatér6 gondolatok is. A kotet négy fejezete a kovetkezd kérdések kéré cso-
portosul: mi a nevelés, milyen természetii dolog a nevelés, mi a szerepe; a nevelés
lényege, modszerei; nevelés és szociologia; a francia nevelés szerepe és torténete.

Az utébbi témat Durkheim 6nélléan is feldolgozta ,,L’évolution pédagogique
en France” cimmel.?

I Az iskola szociolégiai problémai (Vilogatott tanulmanyok); Valogatta Ferge Zsuzsa és Hdber
Judit. Bp. 1974. 538 oldal.

2 Emile Durkheim : Education et sociologie. Paris, 1926. Kiadta Félix Alcan. 158 oldal. Beve-
zet§: Paul Fauconnet.

3 Ebb6l a miib6l hérom részletet kozol Az iskola szociologiai problémai c. gyiijtemény.
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Durkheimet nem csak a nevelés és szociologia egyiittldtisa avatta tudomdnytiorté-
neti szempontbél a pedagégia szdmdra is kivdlé tudéssd, hanem — tanulmanyunk
targya szempontjabol — egy irdnyzat jellegzetességeinek korvonalazdsa is.

A nevelés lényegét tekintve Durkheimt6l annak egyfajta determinista szemlé-
lete szdrmazik, s bar a determinizmus dnmagaban csak féligazsag, Durkheim
nevelésszociolégiatl determinizmusa egyértelmiien krittkai és hatdsdban is haladé
Jellegii volt.

Minthogy nagy jelentéséget tulajdonitok annak, hogy valamely kérdésrél mit allitott maga
a szerz§, a magyar olvasé szaméra nemecsak ismertetem Durkheim — vagy mésok — néhéany
jelentds nézetét; a terjedelmes kontextus ismeretében lehetéleg széveghii véltozatban, hanem
eredetiben is bemutatom azt a néhany sort, amivel elkeriilhetem, hogy az egészbél kiragadott
néhény, csak forditasban felhasznalt sor csupan az interpretcié benyomasat keltse.

Durkheim felismerte, hogy a nevelés nem csak az emberek belatasatol fiigg;
ennél joval bonyolultabb hatdsmechanizmus fiiggvénye. A dolog nem egészen
Ggy all, hogy azza neveljiitk gyermekeinket, amivé akarjuk. Nem csupén az egyes
esetekben kétségtelen biolégiai (pszichikai) determinizmus miatt. Szdndékunknak
még eszmet alapjai sem pusztdn beldtdsunkidl fiiggnek. (,, . . . en fait, chaque société,
considérée a un moment déterminé de son développement, a un systéme d’édu-
cation qui s’lmpose aux individus avec une force généralement irrésistible. Il
est vain de croire que nous pourrons élever nos enfants comme nous voulons.’”

A szazadfordulén, a szabadversenyes kapitalizmussal kapesolatos illaziék alko-
ny4nal a tudatunktél] fiiggetleniil haté tarsadalmi mechamzmusok érvényességé-
nek felismerése eléremutaté jegye a tarsadalom mechanizmusainak magyaraza-
tara hivatott szociolégianak s egy szociolégidba dgyazott pedagégiai tudoma-
nyos alapallasnak.

E felismerésnek természetesen a nevelés durkheimi fogalmdban is jelentkeznie
kell. Durkheim szerint a nevelés felkésziti az 1) nemzedéket feladataira, fizikai,
értelmi, erkélesi szempontbdl egyardnt, annak a tarsadalmi kérnyezetnek ala-
rendelten, amelyhez a gyermek tartozik. (,,L’éducation est ’action exercée par
les générations adultes sur celles qui ne sont pas encore mires pour la vie sociale.
Elle a pour objet de susciter et de développer chez V’enfant un certain nombre
d’états physiques, intellectuels et moreaux que réclament de lui et la société poli-
tique dans son ensemble et le milieu spécial auquel il est particulierement des-
ting.”’)®

E ta)lnulmény keretében nem lehet feladatom nyomon kévetni Durkheim teljes
hatasat a francia nevelésszocioldgia fejlédésében, de kétségtelen, hogy mindazok,
akiknek munkdssagat tanulmanyoztam, ha nem is kozvetlen ,,ut6d”’-ként, de
valamikép a durkheimi vonal mentén rendezédnek, nemecsak jé patriéta médjéra
tisztelegve a nagy mesternek. Durkheim munkéssidginak lényegébdl valamit
mind atvettek, s azt valami médon természetesen hasznaltak sajat koncepcidjuk
kimunkalasanak alapelemeként; az uj koncepcié azonban a maga teljességében
mar joval t6bb, mint egy alapité eszméinek kovetése.

*

Azok koézill a professzorok koziil, akiknek személye kozvetleniil s az intéz-
mények nyujtotta lehetdségek és konzulticiok segitségével szerepet jatszott sza-
momra az id6 maximdalisan jé kihasznildsdban — logikai megfontolasbél, de

¢ Education et sociologie, 41.
5 Education et sociologie, 49.
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taldan a kutatasaik kezdeteinek idGpontjara valé tekintettel is — els6 helyen
Paul-Henry CHOMBART DE LAUWE professzort emlitem, a Centre d’Ethnologie
Sociale et de Psychosociologie vezet8jét. Az intézmény a parisi egyetemek halo-
zatdba tartozik, ahol egyidejiileg kutatnak és oktatnak.

P.—H. Chombart de Lauwe ethnolégidval, pszichoszociolégidval, szociolégiaval és urbanisz-
tikéval foglalkozik. Ezen kiviil intenziven érdeklik kultirfilozéfiai kérdések és a fels6foku okta-
tas, az egyetemi képzés nevelésszociolégiai kérdései. Miiveinek egyes részei nevelésszociolégiaiak,
egyik-masik miive teljes egészében az.

Kutat4sait a Centre Nationale de la Recherche Scientifique is tdmogatja, kiadja méveinek
egy részét. Az édltala iranyitott nagyszabasi felmérések és elemzések megrendelésre késziilnek,
és a téjékozédést és hatékonyabb intézkedések meghozatalat hivatottak el§mozditani, — még
akkor is, ha a francia allamigazgatas és jogrend, kiilonssen, ha kozigazgatasrél van szé, annyira
bonyolult és 4ttételes, hogy a legmegbizhat6ébb vizsgilatok hatasfoka sem lehet tal nagy, nem-
csak a tarsadalom uralkodé rétegeinek szemlélete miatt, hanem a dontések és iigyintézés labirin-
tusal miatt sem.

Megprébalom bemutatni, hogy a professzor munkassagéban az emlitett tudomd-
nyok segitségével tipizalhaté kutatdsok hogyan fogadjik magukba dokumentild,
rakérdez8, elemz8 médon a nevelésszociologidt is.

Az 50-es évek elején H.-P. Chombart de Lauwe és kire nagyobb szabast vizsga-
lédasba kezdett, amelyr6l a ,,La vie quotidienne des familles ouvriéres” c.
munkédban® szdmoltak be.

A kutatast mintegy 15 f6b6l 4ll6 team végezte. Az adatfelvétel és az elemzés
az 1950—54 kozotti évekre jellemz8, tehat arra az id6szakra, amely kozvetleniil
a masodik vildghabord utan alakult ki, de mar a hiboru alatt elszenvedett kiilon-
leges nyomor ,lekiizdése” utan.

Eztttal a miivet csupén kutatdsmddszertant tanulsdgat érdekében mutatom be.
(Maguk a tények — lévén egy mas orszag tarsadalmi-gazdasagi-politikai viszo-
nyairdl sz6 — e kézlemény keretein beliil kevéssé ,,érdekesek”.)

Eppen kutatdsmédszertani szempontbél nagyon jellemzs, hogy a rendszerint
egyébként e.nelldzhetd fiiggelékkel kell kezdenem, amely 40 oldalnyi teret foglal
el, s a végzett munkat hivatott bizonyitani.

E figgelék tagoldsa 6nmagaban is imponaléan beszél a vizsgélat szakszertisé-
gérdl: 1. a team-munkéban felmeriilt tudoményos megfontolasok; 2. a foglalko-
zési kategéridk, majd részletesebb bontasban is (7 nagyobb kategéria, azon belil
8—10 féleség), ami a munkésosztaly életviszonyainak ,,leképezéséhez” jél kina-
gyithaté, elemezhetd; 3. mindazon vizsgilatok és adatfelvételek felsorolasa,
amelyek az 1948—1954 kozotti idSben keletkeztek és a témara vonatkoztatva
hasznalhaték, akar a team munkatarsaitdl, akar masoktél, mas teamektél, allami
és tarsadalmi szervekt6l, szervezetektdl szdrmaznak; 4. a felhasznalt szakiro-
dalom bibliografidja, mintegy 150 mii, francia, angol, amerikai tanulméany, konyv;
5. a kigyljtott adatok kézreaddsa, f6ként tablazatok, rangskaldk, grafikus
abrézolasok forméajaban, térkép Franciaorszig azon helységeirdl, ahol az adat-
felvétel tortént; 6. a kozzétett adatok osszefiiggéseit abrazolé grafikonok; 7.
valamennyi kérd§iv bemutatdsa.

A fiiggelék legaldbb harom szempontbdl is van oly becses, mint a kényvnek az a 250 oldalnyi
tartalma, amely a kutatds eredményeit szévegben kifejtett konkliziékkal mutatja be.

¢ P.—H, Chombart de Lauwe: La vie quotidienne des familles ouvritres. Kiadta az CNRS,
1956. 307 oldal.



— A fiuggelékben téirolt adatok edrténeti-dsszehasonlité és nemzetkozi-osszehasonlité vizsga-
latok szamara egyarint rendkiviil becsesek.Az id6 muilasival a tarsadalmi osztalyok életében val-
tozésok kovetkeznek be, s egy-egy periédus dllapota késdSbb mar nehezen rekonstrualhaté, s a
torténetiras szimara tobbszorosen nehezebb feladatot jelent.

— Kutatasmodszertani szempontbél a kiterjedt adatfelvétel kérdéiveinek kozreaddsa mas
kutatok szamdra lehet§vé teszi azoknak akér koézvetlen felhasznaldsat is, amibél nem csak az
az elény szarmazhat, hogy bevalt kérdéiveket kivinatosabb hasznéalni, mint olyanokat, amelyek-
kel még nem probalkoztunk sem mi, sem masok, hanem az az elény is, hogy az emlitett ésszeha-
sonlité eljaras szamara éles kontirokkal rajzolodhatnak ki az eltérd helyzetek, mert ilyen eljara-
sok esetén egyes kérdések pl. megvilaszolatlanok maradnak (a jelenség az adott kézegben nem
létezik), mas problémék pedig létiiket éppen az éltal jelzik, hogy a valaszokba ,,beszilir6dnek”.

— Az adatfelvételben a gyermekek életviszonyainak ,leképezése” ugyanolyan nagysagren-
det képvisel, mint a felnétteké; a gyermek szociologidja nem vdlik ki a felnéiiek szociologidjabél.
Erre azért ajanlatos felfigyelni, mert a pedagégia altaldban alacsonynak mondhaté hatasfokdnak
okai kozétt talan vezet az a tragédia, hogy az idék folyaméan kikiloniteite a gyermek életét a ldr-
sadalom organikus életébél, s mennél nagyobb utat tett meg a kikiilénitésben, pl. az intézményes
nevelés szakirodalmanak kidolgozasaval, annal nagyobb valésziniiséggel nyitott utat a besziikiilt,
,,pedagogizalé” latdsmédnak. Ebben az esetben — s nem érdektelen az sem, hogy éppen munkés-
csaladokrol és munkasgyermekekrsl van sz6 — a gyermek és nevelésének organikus egysége kor-
nyezetével — egyiittlatasban jelenik meg, s ez nem csak a szocioldgiai felvételek szamara lehet
tanulsdgos (azaz: ,ne feledkezziink meg a gyermekrél sem !”’), hanem a nevelésszociolégiai felvé-
telek szamdra is (tehat: , ne feledkezziink meg a felnttekrsl sem !’).

Amennyiben hii képet akarunk nyerni gyermekekr6l adatfeloételek segitségével, nem nélkiilozhetjiik
az életitket meghatdrozoé kirnyezel részletes bemutatdsdt sem.

A kutatasrol sz6l6 szoveges beszamolé, a konyv sszesen tiz fejezete, nagyon
sokoldaldan, mintegy 6tven szempontbél, elméleti megfontolasbél tekintette 4t
a gytjtés gazdag anyagat. Ezek javarészt mar a hipotézisben, a kérdéivek meg-
konstrualasaban is szerepet jatszottak. llyenek a csalad szerkezete; a csaladtagok
munkéja a foglalkozés keretében és otthon; fogyasztés és a fogyasztas struktiraja;
jovedelem; jovedelem és fogyasztis; gyermeknevelés; tarsas kapcsolatok és ezek
jellemz6i, s még sok egyéb.

A munkéscsalddok mindennapjair6l készilt szociolégiai ,,leirist” hasonléd
vizsgalat kovette ,,IFamille et Habitation” cimmel,” melynek publikal i éve 1960,
ami gyakorlatilag arra utal, hogy az el6z6 nagy adatfelvétel nem szakadt meg;
kovette egy masik. A két publikdcié kozott eltelt 4 év éppen csak elég volt a
munka tovabbi folytatasihoz, illetve kiterjesztéséhez.

Az 0] vizsgalat teriileti szempontbdl koncentraltabb volt, a rétegspecifikus
jegyek szempontjabél pedig kiterjedtebb, mint az el6z6. 1521 héztartast vizsgal-
tak meg 3 vérosban.

A vizsgélat urbanisztikai-fejlesztési célokat is szolgélt, mert G lakételepeken
tértént, s feladata volt arra is valaszt adni, hogy a megvizsgalt haromféle kilén-
b6z6 mesterséges telepiilésszerkezet s abban az otthon-kulttra és tarsadalmi
kapesolatok milyenek avizsgalt csaladok visszajelzései tiikkrében. Ilyen értelemben
a vizsgalt személyek, kozosségek bizonyos értelemben kisérleti alanynak is ming-
stilhetnek.

A harom kivalasztott 4j telepiilés: 1. ,,maison radieuse’” Nantes periféridjan (Le Corbusier
tervezte, s felhasznalta a Marseillesben kordbban épiilt ,,maison radieuse’ alkalmassidginak ta-
pasztalatait);8 2. la Cité de la Pleine egy lakételep Parizstél mintegy 10 km-re délnyugatra, amely
a falu telepiilésstrukturajianak funkeibit veszi at, tehat hazat és udvart is magukba foglalé zart

7 P.—H. Chombart de Lausve : Famille et Habitation. Kiadta az CNRS, 1960. 364 oldal.

8 Vo. Le Corbusier: Maniére de penser 'urbanisme. Magyarul: A jévé nagyvérosai. Bp. 1968.
A marseilles-i lakéegység (I'unité d’habitation) 1947-—52-ben épiilt; a nantes-i lak6egység (Re-
zés-les-Nantes) 1953—55-ben.
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telkek sorakoznak egymas mellé, s egyarant lehet6vé teszik az emberek tradicionalis viszonyla-
gos kozelségét, de viszonylagos szeparaltsagat is; 3. la Cité de la Benauge & Bordeauz-Bastide,
amely 0j varosrész Nagy-Bordeaux belsd teriiletén.

E harom mesterségesen létrehozott telepiilésszerkezetben kiillonbzé tarsadalmi rétegek élnek,
de a harom telepiilés rétegspecifikus jegyei kiilon is kimutathatok.

E kutatas jellemz8ibdl ki kell még emelni azt, hogy a szociolégusokhoz épité-
szek is csatlakoztak, s egyiitt vizsgaltak a funkecié és forma elvének érvényesiilé-
sét, s azt, hogy a gyakorlat hatdsara az elv megvalésitdsan milyen korrekciokat
kell végrehajtani. '

Az emberi sziitkségletek — kiilonésen a varosokban — rendkiviil valtozatossa
és valtozékonnyéa valtak az ut6bbi masfél évtizedben, s kielégitésiik részben
spontén, részben tervezett médon torténik. A kutatés szociolégusait és épitészeit
az érdekelte, hogy melyek a kiilonféle sziikségletek, s épitészeti, térkiképzési
megoldasuk bevalt-e. (Nem térhetek ki most részletesen annak szemantikai ér-
telmezésére, hogy a francia ,,besoin” és ,,aspiration’ hogyan tudja differencialni
a ,,szitkséglet” értelmén beliil azt, aminek a kielégitése elvarhaté sziikségszeriiség,
attol, am ecsak ,elvaras” formajiban jelenik meg, de ki nem elégitése nem
csapddik le feltétleniil konfliktusokban, hanem inkéabb a fejlesztés dinamizmu-
sahoz jarul hozza.?)

Ebben a vizsgalatban a gyermek szintén egyenrangi a felnsttekkel, s megtud-
hatjuk, hol a helye a csaladban, hol étkezik és alszik, hol lokalizalédnak formalis
és informalis, otthonon beliili és kiviili kapesolatai.

Nines szandékomban félbehagyni H.-P. Chombart de Lauwe tanulmanyozott
munkéssaginak ismertetését, de minthogy e vizsgalatok egészen szoros rokon-
sdgot s bizonyos atfedéseket is mutatnak egy masik, ugyancsak nagy munkéval,
ezért itt térek ki Mme Y., M.-J. CHOMBART DE LAUWE ,,Psychopathologie sociale
de Penfant inadapté” ¢. miivére,1? amely vizsgalati médszerét tekintve sok hason-
lésagot mutat az el6z6 két miivel, s konzekvencidival a nevelésszociologiai vizs-
galatoknak ahhoz a vonulatdhoz tartozik, amely a konkrét milieu hatasat vizs-
gilja a felvétel visszajelzéseiben, s rdaddsul nem implicit, hanem explicit forma-
ban, gyermekekre vonatkoztatva. E kutatas targya kézvetleniil a gyermek, s a
vizsgalat, az adatfelvétel soran jelenik meg az 6t korilvevd szocidlis milié.

A cime szerint pszichiatriainak tiiné munka korantsem csak az, s taldan elsé-
sorban nem az. A konyv alcime megkdnnyiti a téma értelmezését: a szerz6k meg-
prébaljak attekinteni a kdrnyezet és az 6réklés hatdsat a gyermekek viselkedé-
sére. .

A vizsgadlat — ezattal pszicholégusok, orvosok és szociolégusok 6sszefogasa-
ként — Paris és Bordeaux olyan lakénegyedeire 6sszpontosult, ahol a kérnyezet-
artalom okologiai okokbél a legvalésziniibb volt.

A gyermekek viselkedését (==magatartasat; ,,comportement”) bizonyithatéan
befolydsolja a lakokornyezet tilnépesedése, a gyermek helye a lakasban, azok
a tarsas konfliktusok, amelyeknek szintere az otthon, a tigassig hidnya a gyer-
mek életében.

A vizsgalat soran leirtdk azokat a csalddokat, amelyek sem anyagi, sem pszi-
cholégiai szempontbdl nem képesek gyermekeik kielégits gondozasara, s a sziill6—

9 A terminolégia alkalmazasa jol megfigyelhets a P.—H. Chombart de Lauwe szerkesztésében
megjelent tanulmanygyiijteményben, melynek cime Aspirations et transformations sociales.
LEditions Anthropos. Paris, 1970. 387 oldal.

10Y . M.—J. Chombart de Lauwe: Psychopatologie sociale de l'enfant inadapté. Kiadta az
CNRS. Masodik kiadas, 1967. 270 oldal.
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gyermek kapcsolat erésen lefokozddik. A gyermekek viselkedésében j6l tiikrsz6-
dik az apa és az anya foglalkozésa, az anya egyéb koteles elfoglaltsigai. A kis-
kortiak személyiségzavarai — noévekvS vagy cs6kkené mértékben — erdsen
fiiggnek az anya elfoglaltsagatél.

A széthullé csaldd, a lakéhely gyakori valtoztatasa, a gyermeknek a csaladi
kapcsolatokban elfoglalt bizonytalan helyzete, a testvérek, a csalad egész tarsa-
dalmi nivéjénak ingadozésa, az egészség és betegségek, az éjszakai nyugalom
— bédrmennyire is ismertnek tiéinnek a szakirodalom nagy témai kézott — ilyen
koncentralt, realis, sokirdnyt elemzésben mégis egy impondléan nagy munka
példdjdval hatnak.

A feldolgozott adatokbél s azok szociologiai, pszicholégiai, szocidlpszicholégiai
és pszichiatriai interpretici6jabél egyszerli séma sziirheté ki. Kétféle gyermek
van: olyan, amelyik egészségesen sziiletik és olyan, amelyik kisebb-nagyobb
mértékben orokletes bajban szenved. A vizsgalatok azonban azt mutatték,
hogy az egészséges gyermek zs hatdreset, személyiségének alakuldsa a kornyezet
hatdsdtol fiigg.

Ennek bizonyitdsa — f6ként a francia munkdasosztily korében felvett adatok
alapjan — a konyvet Gszinte tdrsadalomrajzzd avatja, amelynek olvasdsa kiézben
szertefoszlanak a francia fogyaszioi tdarsadalomrol alkotott illizidk, s ehhez boségesen
elég a margindlis helyzetben élé gyermekek tirsadalomlélektani szociogrdfidja.

Az adatfelvételen nyugvé, szociografikus kutatasokat gyakran éri az a meg-
jegyzés, hogy elméleti alapjaik ingatagok, az interpretaciék nem tudjik tartani
azt a szinvonalat, amelyet az adatfelvétel gondossaga megérdemelne.

P.-H. Chombart de Lauwe professzor munkéssagdban két olyan konyvet
»Hiigyeltem” meg az ilyenfajta kétségek tudatos ,ellenbrzéseként”, amelyek
alkalmasak arra, hogy felfedjék, milyen elméleti orientdcié munkdl a vizsgdlatok
magott.

Az ,Image dela culture”! (A kultira fogalma — a kényv tartalménak ismere-
tében az ,image”’-t nem a kép, képzet, hanem a fogalom magyar megfelelgjével
tarsitom) f6ként az Gj virosnegyedek és a munkasok korében végzett vizsgalatok
elméleti 6sszerendezéseként hat. A miinek természetesen tartalmaznia kell a
kultdra valamilyen fogalmat, azt, amelyet a szerzé magaénak vall.

A kultdra lényegéhez hiarom megkozelités nélkiilozhetetlen: a személyiség
kibontakozédsa a tarsas kozegben; annak tudata, hogy vannak zart és rétegkul-
turak; az egyetemesség felé haladé kultura feltételezése. (,,Pour notre part, nous.
insisterons 1ici sur trois aspects qui nous paressent essentiels: la culture comme
développement de la personne dans la société, les cultures propres a des sociétés
ou des milieux sociaux particuliers, le développement d’une culture universelle,”’12

Hasonlé médon prébaltam esszencialis allaspontot talalni egy masik munka-
ban — ,,Pour I’Université — Avant, pendant et aprés mai 1968”’.13

A kényvrél ezattal csak annyit, hogy P.-H. Chombart de Lauwe kezd§ kutato-
ként részt vett a Langevin—Wallon-terv kidolgozasaban, s érdeklédése az okta-
tasiigy irant nem szakadt meg azutin sem. 1968 méajusiban jelen volt a didkok
tomeges akciindl, részt vett vitdikban akkor is, ha egyes csoportosulasok néze-
teit nem osztotta. Elményeit és az egyetem megu]ulasarol kialakult nézeteit fog-
lalta dssze az események kozvetlen hataséra.

1 P,__H. Chombart de Lauwe : Images de la culture Les Editions Ouvritres, 1966. 182 oldal.

12 Image de la culture, 16.

12 p,__H. Chombart de Lauwe : Pour 'Université — Avant, pendant et aprés mai 1968. Payot,
Paris, 1968. 173 oldal.
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A didkmozgalom lendiiletébél és erejébdl kitetszett, hogy a személyes aspira-
ciok az egyiittmiikddésben valhatnak konstruktivakka, ha... A tarsuldsok
ugyanis valamilyen strukturdban keresik helyiiket, amelyek a gazdaséagi-techni-
ka1 fejlédésnek is fiiggvényei.

A fiatalok elemi erejii tarsuldsai vagy a tarsuldsok szétesése olyan folyamatokba
dgyazottak, amelyekre visszahatni egyben a szabadsdg kritériumarts. (,,Pour conclure,
disons allors, une fois de plus, que les aspirations exprimées au niveau de I'unité
élémentaire de vie sociale ou diffusées par les moyens, de communications de masse,
si elles sont engendrées dans un processus de transformations matérielles, peuvent
en retour orienter ces transformations. Dans ce jeux complexe et tendu se situe
la marge de liberté pour laquelle les hommes peuvent vivre et mourir.””%4)

*

Pierre BOURDIEU professzor Jean-Claude PASSERON szerz§tarssal, Michel Eli-
ard kozremiiksdésével 1964-ben tette kozzé a ,,Les étudiants et leurs etudes
vizsgélatot.1®

Az adatfelvétel 1961—62 és 1962—63-ban tortént, a munkatarsak segltsegevel
és tobb francia varos egyetemeire terjedt ki (Rennes, Bordeaux, Lille, Toulouse,
Dijon, Paris, Lyon). A vizsgalatot 1963—64-ben kiegészitették.

" A kutatis megszervezése és kozreadssa iskolapéldaja lehet annak, hogyan lehet egy reprezen—
tativ vizsgilatot a valésidgot hiven tiikr6z8 szempontok koré rendezni a kérdésfeltevésts]l a
begyu]tott adatok rendszerezéséig, az Attekinthetd tédbldzatokba foglalasig, elemzésig és tézis-
szer(i lezarasig. A szempontok, amelyek természetesen a .francia tarsadalmi-gazdasigi és miive-
16dési wszonyokat tiikrozik: az életkor; a tanév szerepe; letfeltetelek, jovedelmek; iskolai ,,maga-
tartds” (comportment); elkotelezettsegek (pl- pohtlkalak) és vélemények; bekapcsolédas a szak-
szervezeti mozgalomba baloldalisag (’engagement & gauche; nem tévesztends 6ssze sem a ,,ba:
lossag”’-gal, sem az ,,4j baloldal”-lal); valldsi hovatartozs; filozéfia és szociolégia szakos hallga-
tok életkora; az erettsegl Jellegenek megvilasztésa; lakas, a tanulményokon kiviili munka;
lovedelemforrasok szarmazis; az eletpalya megvélasztdsa; menetkdzben megviltoztatasa; —
nem sorolom fel valamennyi szempontot, még kevésbé azt a logikat, amely sszeftizi ezeket.-Meg
kell még emliteni, hogy az adatok bontasiban kiilon talaljuk a fidkat és a lanyokat, kiilénés hang-
sallyal a parisiakat, kiilon véalasztva a vidékieket.

Az egész vizsgélat tartalmanak jellegében dints, hogy felfigyelt a kulturahs
privilégiumokra, amelyek a csaldd tirsadalmi rangjdbol kivetheznek.-

A képzésre-tanulasra vonatkozd kérdések korén kivill nagyon jelentds Volt a
miivelddés egyéb feltételeinek vizsgalata, a szinhdz, a muzsika, a festészet, a mozi,
a kényvek, a jazz hatésa.

A vizsgalatban lélektani szempontok is helyet kaptak, pl. az 6nértékelés es
tanulményi eredmények kapcsolata.

A méreteiben szinte hatalmasnak mondhaté vizsgalat zdrététele nagyon rovid,
minddssze 11 soros, s lényege: a képességekrdl, tehetségekrél alkotott felfogasban
(ideolégidban) a valbsdgos tirsadalmy viszonyok tikrézédnek. Az olyan pedagégid-
nak, amelyet az elvont lélektany tételekre épitenek, alapja csak a kulturdlis egyenlét-
lenségek szoctolégidja lehet. (,,Les classes privilégiées peuvent méme trouver dans
I'idéologie du ,,don’ une légitimation de leur privilége culturel . . . La sociologie
des inégalités culturelles est le seul fondement possible pour une pédagogie qui
ne veut pas s’en tenir aux abstractions psychologiques.’”6)

14 Pour I'Université, 39.

15 Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron: Les etudlants et leurs etudes Mouton Pams — La
Haye, 1964. 149 oldal. .
16 [Les étudiants et leurs études, 123.
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Ebbél a gyiijtésbol keletkezett a ,,Les Héritiers” ¢. joval ismertebb munka,??
amely cimével jelezte az alapjat képezd vizsgilat konklaziéjat: az tskolarendszer
a francia tdrsadalom osztdlyszerkezetét Grokits dt.

Ez a kényv 16 féle fels6foki tanulmanyi dgazatban mutat be 9 féle tarsadalmi
réteget. A munkds és paraszt szdrmazasi hallgaték szdmardnya 149/,. A vezetd-
értelmiség és szabadfoglalkozasuak gyermekeié 579/

A falurél jott fiataloknak csak 14 szazaléka részesiil sziileit$l anyagi tdmogatas-
ban. Egy mas bontasban, hasonlé sorsuakkal egyiitt 369/,-uk dolgozik a tanul-
manyokkal egyidejiileg.

A vezetd értelmiség fiataljainak 500/g-a sziilei otthonaban lakik, és 589/-uk
semmiféle mas munkat nem végez a tanulason kiviil.

Az anyagi ellatottsag szempontjaboél a legalsébb rétegek fiataljainak csak 209/-a
jut el koncertre, 210/p-uk muzeumba; a mai festészet irant 159/p-uk érdeklédik;
a zenét személyesen 150/, miveli.

A vagyonosok gyermekeinek 809/j-a rendelkezik miivészettel foglalkozé kony-
vekkel; 759/)-uk latogatja az avant garde szinhazakat; a modern zenét 689/y-uk
kedveli; filmrendez8k irant 649, érdeklisdik.

A j6l szituéltak azok, akik megengedhetik maguknak a kulturalis kedvtelése-
ket; 6k azok, akiknek olvasmanyaik nem tapadnak csak a tananyaghoz. Ok
vélasztanak egyazon periédusban tobbféle szakot is, ezek kozott olyant is, amely
a valasztott palyatél viszonylag tavol esik; ennek a rétegnek a tanulméanyi ered-
meényei stabilitasrél, az eredmények egyenletes szinvonaltartasarél tantiskodnak.

A tanulashoz, a felséfokt képzéshez vald viszony mély elemzése sordn természe-
tesen szintén felmeriil a kultira fogalma, s a kultira birtokbavételének az a méd-
ja, amely alkoté azok részérél, akik birtokba veszik. (,, ... culture, c’est-a-dire
d’un acquis ol la maniére d’acquérir est constructive de ce qui est acquis.”’8)

A ,,Les Héritiers” egyenes folytatasaként keletkezett a ,,La Reproduction” ¥
amely egybeflizott két ,kotetbsl” all: 1. A burkolt er8szak elméleti alapjai;
2. A tarsadalmi rend fenntartasa.

Mig az el6z6 két miivet az adatok gazdagsaga teszi rendkiviil tanulsdgossa,
ezuttal az évek oOta folyé empirikus kutatasoknak mintegy végkifejletével
kemény allitdsaival, téziseinek sorozatdeal taldlkozunk: az iskola a tarsadalmi
szelektalas burkolt intézménye; a tanulék mar az iskolaba lépés elGtt egyenlét-
len feltételekkel keriilnek sziirésre; az irdsbeliség és egész tradicidkére a tdrsa-
dalmi konzervalas eszkoze; a pedagégia illetékessége a szelektalasban a nyelv-
hasznalat kézvetitésével érvényesiil; a vizsgak szelektiv szerepet toltenek be a
tarsadalmi rétegez6désre valé hatasukban; a miiveltség megszerzése a fiiggetlen-
ség latszatat kelti, valoban azonban maga a teljes fiiggés; az oktatds rendszere
és modja ideoldgial szerepet t6lt be. (A kényvnek a legutolsé szempontban emli-
tett része magyarul is megjelent.?%)

Bar a kionyv elsGsorban elméleti tartisaval jellemezhetd, adatai szintén nem
érdektelenck. '

A felséfoku képzésben azoknak a hallgatéknak a szama, akiknek sziilei mezg-
gazdasagi munkasok, a human szakon 500/j-ot tesz ki. Ugyanez a kategéria a

17 Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron: Les Héritiers — Les étudiants et la culture. Les
Editions de Minuit, 1964. 179 oldal.

18 Les Héritiers, 43. )

19 Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron: La Reproduction — Kléments pous une théorie du
systéme d’enseigment, Paris, Editions de Minuit, 1970. 283 oldal.

20 Megtalalhaté Az iskola szociolégiai problémai c. kotetben.
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gyogyszerszakon 00/,. A tulajdonviszonyok tikroz6dnek a kévetkez6 adatban is:
foldmiiveléssel foglalkozé kistulajdonosok gyermekei a természettudomaényi
szakokon 39,20/5-kal, a huméan szakokon 38,19/y-kal vannak képviselve, de pl. a
gybgyszerész szak iranti érdeklédésiik szintén kiviilrél korlatozott, s 3,19/y-ban
nyilvédnul meg. A munkdsszdrmazasaak a természettudomanyi dgazatokban 42,8
0/y-ban, a humdn szakokon 39,9%-kal képviseltek; a gydgyszerészet irant csupan
19/-uk érdeklédik. (Csak emlékeztetdiil jegyzem meg, hogy kapitalista viszonyok
kézott a gydgyszertar 6rokléds ,,vagyon™.)

A tarsadalmat iranyité szakmékban a hallgaték tobbsége a kozép- és fels réte-
gek gyermekeibdl keriil ki. Az alsébb rétegek (parasztok, munkasok) érdeklgdése
a human szakok irant nem valik ,,tarsadalmi erévé”, mert a képzés a tirsadalom
igényethez tdomitja Gket.

Tételesen: a pedagdégiai rahatds, objektiv kérnyezetében — tehat a francia tar-
sadalmi viszonyok kozott — a burkolt kényszer formdja (,,la violence symbolique),
a kulturdlis hatalom gyakorldsa. (,,Toute action pédagogique — kiemelés P. B. —
est objectivement une violence symbolique en tout qu’imposition, par un pouvoir
arbitraire, d’un arbitraire culturel.’’2?)2

Hasonlé determinista allaspontot képvisel Claude Griewonnak a ,L’ordre des choses” c.
miive,? amely a mai francia technikai képzés tarsadalmi meghatérozottsagat mutatja be, elsé-
sorban a fiatalok iskolai karrierje és munkahelyi karrierjének esélyei szempontjabol.

*

Az aktualis tarsadalmi kérdésekre beallitott nevelésszocioldgiai munkak egy
tovabbi tipusat olyan miivekkel jellemzem, amelyeknek tdrgya az iskola, az isko-
ldn beliili nevelés.

1971-ben jelent meg Christian Bauperor és Roger Esrasrer monografiaja a
francia iskola tarsadalmi funkeciéjarél ,,L’Ecole capitaliste en France” cimmel.#

A kényvet a szerzék ideologiai vitat kivalté szandékkal, a francia iskolarend-
szerr8l alkotott illaziok eloszlatdsanak szédntdk. Tdmadjak az iskolarendszer
egységérdl alkotott nézeteket; azt, hogy az alapozé elemi iskola olyan értelemben
volna mindenki iskoldja, hogy mindenkinek egyarant adna perspektivat a
miivel6déshez.

Az iskola a maga képére és hasonlatossiagara formélja az atlag tanulot, s ajra
termeli a kapitalista tirsadalom szémaéra azt az embert, amelyre annak sziiksége
van. Az iskola mint szervezet részese az osztdlyharcnak; az oktaték nem idealis
nevel6k, hanem e folyamat djratermeldi.

Errdl az élesen exponilt témavezetésrgl a konyv fejezetei is félreérthetetlenil meggy8zhetik

a kényvbe akarcsak bepillanté olvasét. (Ecole unique — école divisée . . . Les illusion de I'unité
de Pécole ...L%¢cole divisée... L’appareil scolaire et la lutte idéologique de classes. .. C’est
I'école primaire qui divise ... Qu’est-ce qu’un éléve normal? ... Qui rééduque qui?)

A francia iskolat a kézfelfogas indifferensnek tartja a tarsadalmi igazsigtalansigokkal szem-
ben. A kozhiedelemben az ¢l, hogy a francia nevelés homogén realitas, koherens eré a tarsadalom
kiilonb6z8 rétegei szamdra, egységes és egységesits. (,,L’école se présente spontanément sous la
figure de I'unité. On parle de I’ Ecole, du systéme scolaire ou d’enseignement comme d’une réalité

21 T,a Reproduction, 19.
2 Bourdieu-Passeron La Reproduction ¢. miive vitat valtott ki, amelynek visszhangja a ma-
%yar tirsadalomtudomanyi sajiéban is megtalalhaté. Valosag, 1973. 7. sz. 111—143. Vita Bour-
leu koril.
23 Claude Grignon: L’ordre des choses. Editions de Minuit, 1972. 363 oldal.
24 Christian Baudelot, Roger Establet: L'Ecole capitaliste en France. Edition Francois Maspero,
Paris, 1971, 340 oldal.
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homogéne et cohérente. Cette représentation s'organise autour de deux thémes principeaux:
Punité de l’école et I’école unifatrice.’’25) _

A beiskolazasi adatok alaposan megcafoljék ezt a hiedelmet. A franciaorszagi vezetSkaderek
gyermekeinek 76,00/,-a életkoranak megfelelden vagy valamivel kordbban fejezi be az alapfoka
iskolat; a munkasok gyermekeinek 74,3%-a kisebb-nagyobb mértékben nem tudja idére befe-
jezni az elemi tanulmanyi szakaszt.

Az elkodositésben jelentds szerepe van az osztilyozasnak, értékelésnek. Még a mérés klasszikus
eljarasai, mint a Binet-Simon féle tesztek s ezek atdolgozott valtozatai is ,,r6ffel’” mérik a gyer-
meket, s ez a mérés nem mas, mint azoknak a normaknak az ellenérzése, amelyeket az iskola
ergszakol rd a gyermekre. (,,I1 ne s’agit pas ici seulement d’une simple classification ni d'une
simple mesure. L’application de mémes normes scolaire 4 tous produit des effet réels . . . Certes,
les échelles classiques de l'intelligence . . . mesurent les enfants & 'aune des critéres et des normes
scolaires. Mais il faut voir que ce qu’elles mesurent . .., ce sont les effets réellement produits
dans la pratique, par I'imposition de ces normes scolaires.”)26

Kiér, hogy a szerz6k nem mentesek az ,,uj baloldal” divatos beiitéseitél, a
kapitalizmust biral6 francia értelmiség korében felkapott maoista frazeolégiatél.
Ez nemcsak a szovjet — s altalunk jél ismert — Kairov pedagégiai munkassaga-
nak egyoldalia biralatéabél tiinik ki (gondolom, a magyar olvas6 szdméara egyalta-
lin nem meggy6z6 azt olvasni, hogy Kairov ,,revizionista’). A kényv zaréakkord-
jai nyitott problémanak nyilvanitjdk a kapitalista és szocialista 1skola eredmé-
nyeinek osszevetését. (,,Le prolétariat cherche a transformer le monde, et la
bourgeoisie, selon sa sienne. A cet égard, la question de savoir qui ’emportera,
du socialisme ou du capitalisme, n’ est pas encore résolue.”’?? Ezek a sorok Mao-ce-
-tungtél szarmaznak.)

Kritikai nevelésszociolégiai munka M. LOBROT 1966-ban megjelent kinyve az
intézményes nevelésrdl ,,La pédagogie institutionelle”® cimmel. A munka két
nagy része a mondanivalé tendencidjit félreérthetetlenné teszi: pedagdgia és
bitrokracia; pedagoégia és onigazgatas.

. Lobrot kényve egy sorozat része, amely az emberrel és szervezeteivel (Hommes
et Organisations) foglalkozik. Az elész6 (J. Ardoino tollabol) a kényv szociolégiai
indittatasat hangsilyozza. Minden szervezett emberi egyiittesben 6t fokozatot
ismerhetiink fel: a személyiséget, a személyek kozstti kapesolatokat, a csoportot,
a szervezetet és az intézményeket.

A konyv els6 nagyobb része azt a térténelmi folyamatot mutatja be, ahogyan
a pedagdgia elbiirokratizdlddott, s mint altaldban a biirokracia, az uralkodas, a
masok alavetésének eszkdzévé valt.

A masodik rész ezzel szembesiti az 6nigazgatas lehet8ségét. (,,La pédagogie
institutionnelle se définit donc d’ une part part par la vacance du pouvoir dans
un group donné et d’autre part par la possibilité donnée au groupe de se trouver
des institutions satisfaisantes, grace aux initiatives divergents des partitipants.’’?)

Lobrot kritikaja az intézményes nevelésrél végkicsengésében az ,,4j baloldalra™
jellemz8 utépidba csap 4t a nevelés mindenhatésagardl: A kultura mindenkié !
Sartre-t6l kolcsondzve: Az ember nem mas, mint cselekedeteinek Gsszessége.
Csak a nevelés teheti érdekeltté sajat életének alakitasaban! (,,La culture est
faite pour tous.” ,,L” Homme ... n’ est rien d’ autre que I’ ensemble de ses
actes, rien d’ autre que sa vie.”’ ,,Mais naturellement il n’ y a que I’ école qui
puisse lui donner ce genre d’ intérét.”’3°)

25 1’Ecole capitaliste en France, 10.

26 (Jo. 216.

27 Uo. 323.

28 M. Lobrot: La pédagogie institutionnelle. Edition Gauthier-Villars, Paris, 1966. 280 oldal.
29 Uo. 245.

30 Uo. 242.
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Nemcsak kritikajdban, de modelljeiben is f61d6nj4ré j6 munka Suzanne MoLLo
»L" école dans la société” c. nagyszabasi konyve,’! amely az iskola szerepét
elemzi a tarsadalom részére képezett modellek szempontjabél.

A kényv neveléstorténeti bevezetd fejezetét aktualis kérdésfeltevések kovetik.
Hogyan jelenik meg a tarsadalom az iskolai tankényvekben (ebbél részletek a
kézelmualtban magyarul is megjelentek3?); a tanitdk és tanuldk tipusai; a tanulé
élete, munkdja; milyennek latja a tanulét a tanulé és milyennek a tanar?
milyen a }6 tanulé? milyennek latjak a tanart a tanulék?

Suzanne Mollo szdmtalan vizsgéalatot végzett a felvetett kérdések érdekében,
hogy azok tiikrében, a kiilonb6z6 elvarasok alapjan a modellek normativ meg-
hatarozasahoz juthasson.

Munk4ajaban az iskola emberformalé szerepének elemzése adja a vezérfonalat
és a pedagdgiai klisékkel és konvencidkkal valé szembeforduldsa hat annyira
Gjszertien, hogy ugy érezziik, a nevelésszocioldgia valéban alkalmas arra, hogy ne
csak megmagyardzza nevelés és tdrsadalom kapcsolatdt, hanem azt eléremutatéan
gazdagitsa is.

A francia nevelésszociolégia miihelyei kozétt — most csupdn emlitem, de részletes ismerte-
tésére nem térek ki — jelentds szerepet tolt be a Revue francaise de sociologie nevii folyéirat,
amely rendszeresen kozodl nevelésszociolégiai cikkeket is, s 1967-ben és 1968-ban egy-egy kiilon
szamot is kiadott (I—II; tematikéjuk egységes volt) a nevelésszociologia targykorébsl. (Az iskolai
,,zirozések’’-kel foglalkozé tanulmany magyarul 1s megjelent.)3s

A nevelésszociologia miiveldi koziil szélesen ivel§ tarsadalomkritikai munkassigaval emelke-
dik ki Viviane IsaMBERT—JaMATI. Munkahelye a Centre d’Etudes Sociologiques. (Munkasségénak
javarészét ismerem, minthogy azonban huzamosabb id6t nem télthettem a Centre d’Etudes
Sociologiques-ban, ezért ennek az oeuvre-nek az ismertetésétdl most eltekintek.)

*

Osszegezve a szandékot, amelybél tajékoztaté tanulmanyom fakadt, Ggy latom,
hogy a nevelésszociolégia mai magyar miivelésének ,,szektoraib6l” jérészt hidny-
zik az, amelyrdl hirt szdndékoztam adni.

Viszonylag meghonosodott nalunk is a csoportdinamika, f6leg angol nyelvii s
nem kis részben amerikai szakirodalom alapjan. Eléggé gyakori ma mar az inter-
perszondlis kapcsolatok vizsgdlata a nevelésben, elsésorban a tanar-didk viszony.
Ujabban az iskolara mint szervezetre vonatkozé kutatasok is kezdik felkelteni
az érdekiGdést (iskolaszociolégia, iskolakutatds).

Joérészt hianyzik ma még nalunk az a fajta nevelésszociolégia, amely a nevelés
tdrsadalme szerepét a makrostruktirdban vizsgdlja. Erre a hidnyra par éve figyel-
tiink fel, a mlivelddési monopélium rejtve még mindig érvényesiilé hatdsa miatt.

A nevelésszocioldgidnak azt az igat, amelyet bemutattam, azonban nem csak
esetenként szembeotls nagyobb problémék felderitésére hasznalhatjuk fel, hanem
a mivelddés és intézményeinek tervezésében is.

Az, amit mi ,tdrsadalmi sziikségletnek’ neveziink a nevelésben, tdrsadalmi meg-
hatdrozottsdagot is jelent, s ennek hazai marxista elemzésével még adésai vagyunk
onmagunknak. S minthogy a nevelés el6mozditdja is a tarsadalmi haladasnak,
nevelés- és miivelddésszociologiai kutatdsainkat sziikséges volna azoknak a mecha-
nizmusoknak a vizsgdlatdira is kiterjeszteniink, amelyek a nevelés-miivelédés tdrsa-
dalomra valé visszahatdsa kézben érvényesitik a maguk torvényszeriiségeit.

81 Suzanne Mollo: L'Ecole dans la société — Psychologie des modéles éducatifs. Ed. Dunod,
Paris, 1970. 306 oldal.

32 Az iskola szociolégiai problémai c. kitetben.

33 Az iskola szociolégiai problémii c. kotetben.
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A hatés-visszahatéds-kélcsonhatas determinaciéjan kiviil talan sikerilne
figyelmiinket kiterjeszteni olyan jelenségekre is, amelyeket ,,indeterminaltnak”
vagyunk kénytelen vélni, amig keletkezésiiket meg nem fejtjitk. S hogy mily
fontos jelenségek tartozhatnak az okaikban még ,,megfejtetlenek” kizé, elég, ha
csak egyet-kett6t emlitiink.

A dolgozé osztalyok egyes rétegeinek gyermekei nem kis mértékben tantsita-
nak érdektelenséget a tanulassal s a tanuldshoz koétstt palyakkal szemben. Az
okok minden bizonnyal kétoldaliak; egyrészt 6sszefiiggnek ennek a tanulétipus-
nak a csaladjaban dltalinos életstratégiékkal, misrészt az iskola kézonyével
olyan tanulékkal szembhen, akik elvetik a sztereotip pedagégiai kliséket. A prob-
1émat csak tetézi az, hogy éppen ebbdl a csalad- vagy rétegtipusbol keriil ki a
szakmunkésképzd intézetek tanuléinak tébbsége — az altaldnos iskolat elvég-
zett s tovabb tanulé fiataloknak szinte fele — s ez a hagyomaényos ,,diak’ *_nak
egyaltaldn nem is mondhaté tipus a tradicionalis tanuldssal szemben nagyfok
érdektelenséget tanusit — amely szerencsére a szakma koézvetlen ipari elsajati-
tasat mar nem érinti —, s rdaddsul olyan iskolai szervezetben, amelynek oktatasi
hajlékonysiga és szinvonala — kevés kivételtdl eltekintve — a szerény iskolai
felszerelés birtokaban nem is alkalmas a tanuléban kialakult bels§ ellenallast a
tradiciondlis képzés fogyatékossdgaival szemben lebontani, s atépiteni a palya-
hoz igazodé korszerdi érdekifdéssé a kultira irant.

Ugyancsak nevelésszocioldgiai, miivelddésszociolégiai megkozelitésre volna
ahhoz sziitkség, hogy megértsiik, hogy él rejtve egy szervezeten beliil a gimnazium-
ban egy olyan kézépiskola, amely alkalmas a fels6foka el6készitésre s egy olyan
kozépiskola, amely a serdiil§ fiatalok szervezett nevelési-képzési igényti nappali
tartézkoddsi helyének felemds szinvonalat is alig tudja meghaladni.

A mi kérdésfeltevéseink természetesen masok, mint pl. a kapitalista Francia-
orszigban él6 nevelésszociolégusoké. De a nevelésszociolégia jelzett agazatanak
lehetGségei ndlunk sem kevésbé jelentések, mint ott.

VERESS JUDIT

AUSZTRIA KOZOKTATASUGYE

E cikk célja dokumentumok és személyes tapasztalatok alapjan elsGsorban
az osztrak koézoktatasrdl vazlatos keresztmetszetet adni és utalasszertien foglal-
kozni az egyes iskolatipusok pedagégusképzésének, ellatottsaganak helyzetével.
Eme 4ttekintés el6tt emlékeztetiink arra, hogy a Magyar Pedagégia tiz évvel
ezelStt képet adott az iskolareform indulasarél.! Most egy rovid térténelmi kép és
a reformtervek ismertetése mellett mar utalni lehet az elgondolasok megvaldsu-
lisdnak helyzetére, iitemére is.

Torténelme elézmények

Az osztrak iskolai oktatas kezdetei a kizépkort kolostort iskoldkhoz nytilnak
vissza, virdgzasuk a XI. szdzad végén kezd6détt. A Il. Henrik herceg altal 1115-
ben alapitott mai Schottengymnasium napjainkban is a févdros egyik jeles
oktatasi intézménye. A német nyelvteriilet els§ egyetemét 1365. marcius 12-1

1 Pdsztor Jozsef: Az G osztrak iskolatorvények és Ausztria nevelés- és oktatssiigye. Magyar

Pedagégia, 1963. 2. sz.
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