KORKEP

ANEVELESI TERVEKES A TANTERVEK
INTEGRALASA

Vita az MTA Pedagégiai Bizottsagaban

Az oktatas tartalmi korszertsitése elvi-elméleti kérdéseinek kimunkéldsara
az 1974/75. tanév soran bizottsagokat hozott létre a Miivel6désiigyi Minisztérium,
illetve az Orszagos Pedagdgiai Intézet.

Egyik alapvet6 — és id6rendben legsiirgésebb — feladat a nevelési tervek és
a tantervek integralasa, azzal a céllal, hogy az 6vodak, az iskolat el6készits fog-
lalkozasok, az altalanos iskoldk, a kozépfoka oktatdsi intézmények, valamint a
nevelotthonok és didkotthonok egységes nevelési célok, dsszehangolt nevelési
kévetelmények és megfelelden differencialt nevelési médszerek alapjan végez-
hessék munkajukat. Az egységes dokumentumnak — a fentiek mellett — tartal-
maznia kell a tantargyak specialis nevelési feladatait és alapot kell nydjtania az
osztéalyfénéki munka tovébbfejlesztéséhez. (Az integralas lehet§ségeit, a megoldas
médjat vizsgalé munkabizottsag vezetSje NaGY Katalin).

A masik — azonos jelent$ségi és ugyancsak els6dleges — tennivald a tantervek
miifaji kérdéseinek kidolgozisa. E munka szempontjabél meghatirozé jelentd-
ségli a korszeri miiveltségnek az a komplex értelmezése, amely az ismeretek, a
vilagnézet, a magatartis egységét hangsalyozza. (E munkabizottsag vezetdje
Naay Sandor).

A két munkabizottsag parhuzamosan, egymastdl fiiggetleniil dolgozott; drven-
detes eredmény volt, hogy a nevelési tervek és tantervek integralasa, illetve egy-
mashoz val6 kozelitése tekintetében lényegében azonos megoldashoz jutottak.
A tantervi {8bizottsdg — a két anyagot megtargyalva és elfogadva — azok Gssze-
dolgozasat javasolta.

A nevelési tervek — tantervek integralasdnak jelenlegi lehet8sége és moédja
a kovetkezdkben vazolhatd;

A nevelési terv és a tanterv egységesitésével kapesolatban a kézvetleniil el6t-
tink all6 munkak szakaszaban lényeges. elGrehaladast lehet elérni. Sokat tehe-
tiink annak érdekében, hogy a két miifaj kozelitsen egymashoz; a val6di integra-
lasra azonban f6képpen akkor vallalkozhatnank, ha a céltaxonémiinak a jelen-
leginél részletesebb kimunkiltsagaval lehetne szdmolni.

Ezért a bizottsdg javasolja a tantervek olyan jellegii elkészitését, hogy azok
bevezetd résziikben a cél- és feladatrendszer minél részletesebb kifejtését, a tanu-
16k személyiségfejlédésének az adott ciklusban jellemz§ sajatossagait adjik meg;
a.tovabbiakban a tananyag differencidlt s a vonatkozé kovetelményrendszer
minél egzakiabb leirasat nyajtsak (szaktaxondmia); egy csatlakozo részben pedig
azokat a feladatokat, tevékenységeket részletezzék, melyek az é6ran- és iskolan
kiviili munka kategéridjdba tartoznak.

Ez az egész a maga rendszerében mar lényeges kozeledést jelenthet a nevelési
terv és a tanterv kozott. Ez az integracié felé az elsé 1épés lenne, annak teljesebb
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megvalésuldsa viszont a tantervi munkalatok kovetkezé szakaszaban (1978—85)
kovetkeznék be.

Az integralas kétlépesds megoldasdnak realizalasat mar most el kell kezdeni,
egyarant 0sztonozve a tantervek készitéit minél részletesebb kévetelményrend-
szerek kimunkalasara s a nevelési tervek készit8it minél differencialtabb céltaxo-
némia kidolgozasara.

E koncepcié alapjan az egységes dokumentum struktirdja® a kovetkez6:

1. Az oktaté-nevelomunka alapjai

a. Az adott iskolafok (nevel§intézmény-tipus) célja, legfébb feladatai, miiké-
désének alapelvei. Ez a rész tartalmazza a térsadalom ,,tanuléeszményének’ .
leirasédt is. Ebben természetszeriien benne foglaltatik a szocialista embereszmény
rajza, melyet az eddigl nevelési tervek kiilon részleteztek.

b. A tanuldk fejlettségének (tarsadalmi, biolégiai, pszicholégiai) sajatossagai
korcsoportonként; az elviarhaté (optimilis) szint jellemzése mellett a tipikus
pozitiv és negativ irdnyu eltérések leirdsa. A személyiségfejlettség megallapitasa-
nak moédszerei.

¢. Az iskolakozosség és a kisebb kozosségek fejlédési sajatossdgal és normai.
A kozosség fejlettségének meghatarozasa.

d. A miivel6dést anyag funkcidja, altalinos nevelSértéke, aranyai, az ératerv
magyarazata.

e. Az adott neveldintézmény szerepe a nevelési tényezdk koordinal4séban.

Az integralt pedagégiai terveknek ez a része tehat meghatarozza az oktaté-
nevelémunka altaldnos céljait, leirja 4ltaldnos lehet§ségeit és feltételeit.

2. A tanéran folyé nevelés és okiatds terve

Az altaldnos, alapozé részben kitliztt célok megvalésitdsanak kiemelt szin-
tere a tanéra. Az itt foly6 oktaté-nevel6munka tervezésénél a kovetkezskre kell
kitérni:

a. Az egyes tantargyak

— specidlis feladatrendszere,

— a torzsanyag részletes kifejtése,

— a torzsanyaggal kapcsolatos (lehetdleg taxondémial pontossaga, a képzési

és nevelési feladatokat is tartalmazd) kévetelményrendszer,

— a kiegészit§ anyag tematikdja,

— a tantervi minimum tematik4ja.

b. A tantervi anyag feldolgozasdnak alapvet8 és részleteiben is kidolgozoti
metodikai koncepcidja

— metodikai ajanldsok az oktatdsi folyamatra vonatkozdan (beleérive a

modern pedagdgiai technolégia meghonositisat célzé javaslatokat).

¢. Az éran és iskolan kiviili képzés és nevelés lehetGségei (az adott targy vagy
tantargycsoport osszefiiggésében).

A fentiek — a tanterv szerkezete — mellett sziikséges a térzsanyag pontos meg-
hatarozasa; a térzsanyagot ugy kell tekinteni, mint a tanitas teljes el8irt tartal-
mat. A térzsanyagon beliil sziikséges megjelolni a tovabbhaladéashoz elengedhe-

* Az egységes struktura mellett miifajilag meglehetdsen kiilonbozik egymastol — a jelenlegi
valtozatban — az 1—2—3. fejezet.
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tetlen tanteroi mintmumot. A térzsanyagon feliil pedig kiegészits anyagot kell fel-
venni és ajanlani: ezt olyan tébbletnek lehet mindsiteni, melynek teljesitését az
iskola nem az érdemjegy utjdn ismeri el.

A tanterv ebben az értelemben foghaté fel differencidlinak.

A kivetelményrendszer §sszedllitdsdhoz megkivant taxondmiai jellegii tananyag-
elemzést azért kivanatos minél tobb esetben elvégezni, mert enélkiil nehéz az
elérendd teljesitményszintek meghatéarozasa. Az elemzésnek fel kell tarnia az
egyes anyagrészeken belill azoknak a tényeknek, fogalmaknak, torvényszeriisé-
geknek, alkalmazasoknak, miiveleteknek — miiveletrendszereknek, elméleteknek,
hipotéziseknek stb. korét, amelynek elsajatitdsa sziikséges, és amely egyszers-
mind jelzi az adott tantervi téma lényeges informéacio-tartalmat. A tanterv igy
valhatik az ellendrzés — értékelés megbizhaté alapjava.

Az eddigi utasitdsok helyett metodikai ajanldsokat kell a pedagégusok szdmara
kidolgozni. Ezek f6leg a térzsanyag egyes alapvet$ témainak optimdlis tanitasi
moédjat mutassik be. Esetenként feldolgozasi alternativdkat lehet nyujtani,
minthogy eltéré korilmények kozott dolgozé iskoldk hasznéljak fel ezeket.
Kiilénosen fontos, hogy a tantervek és a metodikai ajdnlasok egyiitt az oktatas
korszeri szervezeti formait, médszereit, eszkézeit javasolé metodikai koncepciét
tartalmazzanak. Ez kovetkezik a gyorsan fejlddé pedagégiai technolégisra valé
attérés elSttiink allo feladatabol.

3. A tanérdn és iskoldn kiviili nevelés terver

Az alapozé részekben kitlizott célok megvaldsitasdban nélkiilozhetetlen szere-
pet jatszik a tandran és iskoldn kiviil toltott 1d8, a tanulok mikrokdrnyezete.
Meg kell tervezni — valasztési lehet§ségek biztositdsaval — a tanulék tanéran
és iskolan kiviili tanulédsi, munka-, sport-, jaték- és szdérakozasi tevékenységét

— a napkéziben, a tanuldszobaban, .

— az ifjusigl szervezetben,

— a csaladban,

— a miivel8dési hizakban, kényvtarakban,

— egyéb szintereken.

E dokumentumok arra szolgilnak, hogy segitségiikkel az egyes intézmények
a maguk konkrét terveit orszdgosan egységes elvek szerint és f6 vonasaiban kozos
tartalommal, de a helyi sajdtossigoknak megfelelen alakitsdk ki.

Az iskolafokonként megszerkesztett terveket elsédleges dokumentumoknak
nevezziik. Ezek soraba tartozik és korszeriinek mondhaté a nemrég életbe lépte-
tett Ovodai Nevelési Program.

Az egyéb nevelbintézmények (neveldotthon, didkotthon, kollégium, nevels-
intézet) szdmara készitett tervek szervesen réépiilnek az elsédleges dokumentu-
mokra, ezeket csatlakozé dokumentumoknak nevezziik.

Az egységes dokumentum-rendszer semaJat a taloldalon kozolt tablazaton
mutatjuk be.

Az ,egységes alapdokumentum’ fenti koncepeidjat 1974. aprilisi iilésén meg-
vitatta az MTA Pedagégiai Bizottsaga is. A hozzaszo6lok a térekvést — a nevelési
tervek és tantervek integralasat — egyértelmiien pozitivnak itélték: jelentds
lépés ez a pedagogiai tudomanyban korszertisiti a pedagdgiai gyakorlatot a ten-
dencia megegyezik mis szocialista orszdgok reformecélkitiizéseinek és kisérleteinek
f6 iranyaval.

A hozzasz6lok egyike szerint a nevelési terv és a tanterv integralasanak van egy
lényeges eléfeltétele: a nevelési folyamat bels§ integraciéja. Vagyis az oktatast a
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Elsodleges tervek Csatlakozé tervek

, X , NevelSotthonok
IskolaelSkészités Az Ovodai Nevelés Programja nevelési terve
Az altaldnos iskola A tanéran folyé A tanéran és iskolan
beiai evelés terve kiviili nevelés terve
pedagogiai terve n | Diakotthonok és
Az oktat6-neveldmunka alapjai kollégiumok nevelési
terve
KﬁzéP,fO,k"} iskoldk | 4ran 6éran | 6rdn 6rén | éran éran
pedagégiai tervel kiviil kiviil kiviil
s P szakmunkas-
gimnézium szakkozépiskola képzé intézetek
Neveldintézetek
Az oktaté-neveldmunka alapjai nevelési terve

nevelésbe kell integrdlni, de nem a jelenlegi oktatds és a jelenlegi (oktatason
kiviili) nevelés valamilyen 6sszekapcsoldsaval, hanem az egész folyamat atgon-
dolasa és atalakitasa alapjan. Az ilyen blokkszintézis eredményeként nyert neve-
lési folyamat modelljét most mér blokkanalizissel vizsgalhatjuk: megallapithat-
juk, hogy példaul a nevelésre vonatkozé altalanos elképzelésiinknek az oktatas
milyen tartalma, felépitése felel meg. A feladat lényege, hogy az oktatast is
nevelési folyamatként — a nevelési folyamat integrdns részeként — valdsitsuk
meg. Ehhez az oktatas bels6 integraciéjat is fokozni kell. Helytelen volna irreilis
célokat magunk elé tiizni, de veszélyes az is, ha a nehezebb feladatokat (pl. a
komplex tantargyak kidolgozasat) a tulsagosan tavoli jovébe toljuk at. A folya-
matos korszerisités azt jelenti, hogy ahol mér most lehetséges, viligosan megha-
tarozott perspektivaink “birtokéban, igyekezziink megvalésitani a pedagdgiai
,,attorést”; nem biztos, hogy a rendszer egészét mindig egyszerre és gyorsan kell
atalakitani. Eppen a folyamatos korszertisités teszi lehet6vé, hogy bizonyos
tennivalékat akar hataridé elétt is napirendre tiizhessiink (ilyennek tekinthet6k
a kommunikdciés targyak, az anyanyelv, az orosz és a matematika).

A vita egy mésik résztvevdje arra hivta fel a figyelmet, hogy az egyes intéz-
ménytipusok tanterveinek és nevelési programjainak készitése ne parcellazottan,
egymaéstd] elszakitottan folyjék. Példaul a felsGoktatassal, a felndttek onképzé-
sével, 5nmiivel3désével kapcsolatos tdrsadalmi igények nem hagyhatok figyelmen
kiviil az alsébb szinti nevelési intézménytipusok pedagégiai céljainak, program-
jainak megalkotésédnal, mint ahogy a felsGoktatasi intézmények, a felndttek
tovabbképzésével foglalkozd szervek sajit képzési programjaik megfogalmazasa-
ndl figyelembe kell, hogy vegyék, mit nyajtott az altaladnos iskola, kozépiskola,
mire épithetnek képz6-nevelGtevékenységitkben. Ha valahol, itt kiilonésen
nagy a jelentsége a képzési rendszer teljes vertikuméban valé gondolkodasnak,
a rendszerelméleti megkozelitésnek, az intézménytipusok kozotti munkamegosz-
14s koriiltekintd meghatédrozasinak.

Az elGterjesztés a tanéra mellett jelzi azokat a fébb nevelési szintereket,
melyekre ki kell hogy terjedjen a céltudatos pedagdgiai tevékenység. E tekintet-
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ben kiilonds jelent8séggel bir a csaldd, mint az egyik legfontosabb nevelési szin-
tér. A csaldd nevel6 tevékenységének pedagégiailag céltudatos befolyésolasa
az iskolai nevelémunka sikerességének nélkiilozhetetlen feltétele. De az elGter-
jesztésben megnevezett, a tanulék fejlédését jelentSsen befolydsolé nevels-
tényez6kon kiviil més tényezdk is hatnak. Egyrészt az eddiginél sokkal tudato-
sabban kell keresni a felnétt tarsadalmi kizosségek, termel6kollektivak segits erejé-
nek szervezett beépitését a nevelési folyamatba, keresni annak megoldasat,
hogyan realizalédjon és harmonizalédjon az iskolai nevelés és tarsadalmi tapasz-
talatszerzés elhanyagolhatatlan egysége, a gyermek és ifjisagi kozosségeknek a
feln6tt tarsadalmi életbe valé fokoz6dé tevékeny bekapesolédasa. Masrészt a
kommunikdcids intézmények személyiségformal6 lehetfségeit sokkal dtgondoltab-
ban kellene gyiimdlesbztetni. Igényelni tevékenységilkben szocialista nevelési
eszményeinknek és moédszereinknek kovetkezetesebb érvényesitését, az iskolai
nevelési torekvéseknek egyértelmi tamogatasat. E téren rendkiviil sok a spon-
taneitds, nem egyszer épp a tomegkommunikéciés eszkozokon keresztiil sziva-
rognak be az ifjusdg felfogasira, magatartisara, életigényeire, fzlésvilagara ked-
vez§tleniil hatd, a szocialista erkélesi idedloktdl idegen nézetek, modernista
divatok, stb.

Az alapdokumentum szerkezetét elfogadva, annak egyes pontjait tartalmilag
bévitette a kévetkezd hozzaszo6l6. Szerinte az iskolatipus tanuléinak jellemzésekor
(1.b. pont) — amennyire ezt az ifjusagkutatés eddig feltart eredményei lehet§vé
teszik — nagy vonalakban vézolhatna a tanterv az adott korosztalynak azokat
a jellemzdit 1s, amelyek egyrészt az akceleracié tényébél, masrészt az ifjusignak
fejl6ds tarsadalmunkban betéltott helyzetébdl kovetkezben valtozast jelentenek
a korabbi tantervi id§szakhoz képest. Az 0j tanterv szemléletmédjaban, nevelési
koncepciéjaban, miivelddési anyagaban a tarsadalom korszerli igényeit veszi
figyelembe. Ezért szikséges az idébeli konkrétsag az ifjusag jellemzésében is.

A miivelddési anyag ismertetését (1. d. pont) fel lehetne hasznélni a tantargyi
szerkezet bemutatésara is. Ez kifejezésre juttatné az egyes tantérgyak helyét a
tantervi rendszerben, valamint a kozottitk levé kapesolatokat. A miivel6dési
anyag kidolgozasakor alapozd targyakat és rajuk épiil6 — egymassal §sszehan-
golt — ismeretkoroket terveziink. Célszerl volna ezt a rendszert mar a tanterv
bevezets fejezetében szemléletes tajékoztatasul felvazolni.

A tantargyak tantervi anyaganak kidolgozéasakor sor keriil a kovetelmény-
rendszer megfogalmazasara (2. pont). A tantervi munkalatok el6készitéseképpen
szitkséges volna egy kozos, egységes, valamennyi tantdrgyra nézve irdnyadé
megallapodas a kévetelményrendszer megszévegezésének méodjat illetGen, elérendd
célok vagy pedig teljesitményformak és -szintek kategéridiban fejezziik-e ki az
egyes tantargyak kovetelményeit. Allist kellene foglalni abban is, hogyan
tegyiink kiillonbséget a miivel6dési anyag elsajatitasdnak mérhetd és nem mérhetd
mutatéi kozott, és mit javasolhat a tanterv az értelmi-érzelmi gazdagodast
jelentd, de egzakt médon nem mérhetd tudasbeli és képességbeli gyarapodas
értékelését illetGen.

Néhany terminolégiai jellegli, — de lényegében tartalmi, koncepcionalis —
észrevétel is elhangzott. Igy: tervnek vagy programnak nevezheté-e¢ az ij doku-
mentum. A ferv merevebb, a program rugalmasabb. A nevelési folyamat terv-
szeriiségét olyan programokkal alapozhatjuk meg, amelyek valdszini tendencidk-
kal, ,,a nevelési tényezék’’ szabadabb jatékaval szamolhatnak. Egy eléggé merev,
talsadgosan determinisztikus folyamatképet a nevelési folyamat olyan dialekti-
kus felfogasaval kell helyettesiteniink, amely szigora stratégiai fegyelem alapjan

411



~

a lehetd legnagyobb taktikai szabadsagot engedi meg az iskoldknak és a pedagé-
gusoknak.

Tovabba: nem lenne-e szerencsésebb az oktatas-nevelés egysége kifejezés
helyett a képzés-nevelés egységérdl szoélnunk. A képzés fogalma adekvatabban
fejezi ki, hogy a korszerii oktatas nagyobb figyelmet fordit a tanulék 6nallé
gondolkodasa, alkotokészségei, onképzo képességei fejlesztésére, a tanulmanyi
folyamatban az oktatdk és a tanuldk egyiittes tevékenységére. Az oktatds képzd
jellegének erdsédése anndl inkabb jellemz8, minél idésebb korosztalyrdl, maga-
sabb iskolatipusrél van szé. Ugyancsak, amikor korszer(i oktatasrol, képzésrél,
a miiveltségi anyag atadasdrol, ismeretek, készségek, értelmi és alkotdé képessé-
gek fejlesztésérdl van sz6, nem gondolkodhatunk csupan tandra-centrikusan.
A tantervi célkitiizések realizaldsa nem oldhaté meg pusztan a tandra keretein
beliil.

Tébben, tobb vonatkozdsban széltak a taxondémia fogalma hasznélatarél.
A tazonémia fogalom meghonosodott az utébbi években a pedagégiai terminold-
gidban nalunk is. A 60-as évek elején ezt a problémakort egyszer(ien kévetelmény-
rendszernek neveztiik. Ha taxonémiirél beszéliink, j6 lenne nem elfelejteni, hogy
eredetét tekintve lélektani fogantatasd, s ha érvényes kovetelményrendszert
akarunk kidolgozni, akkor a lélektani inditason kiviil legalabb ilyen sullyal lenne
16 a kovetelmények tarsadalmi meghatarozottsagat példdul mivelddésszocioldgiai
megkozelitésben ismerni.

Az egységes alapdokumentum kidolgozasa soran tobb hazai kutatéintézet
tevékenységére kell és lehet tamaszkodni — jelezte egy felszélalé. Ha komplex
nevelési program késziil, mint amilyennek a tervezet igéri, akkor — a Pedagégiai
Bizottsag kozvetitésével — j6 lenne mozgésitani azokat a tudomdinyos eréket,
amelyek a komplex feladat megoldasara valéban képesek is.

Masok azt hangsalyozték, hogy miutin a mienkhez hasonlé korszeriisitési
torekvésekkel més szocialista orszagokban is taldlkozunk, azok figyelemmel kisé-
rése, értelmezése, adaptaldsa mindenképpen hasznos.

A vitaban felmeriil§ kérdésekre az elfterjesztett anyag két szerzgje, valamint

a Pedagogial Bizottsag elnske valaszolt. A Pedagégiai Bizottsag elfogadta azt a

javaslatot, hogy a munka — a nevelési terv-tanterv integralasa — tovabbi

fazisaiban is foglalkozik a témaval; tudoményos segitséget nyudjt az elméleti
kérdések tisztazasahoz.

Naey KaTariN, Nagy SANDOR

A NEVELESSZOCIOLOGIA HAZAI TEMATI-
KAJANAK BOVITESEHEZ

A nevelésszocioldgia targydban 1973 8szén 6sztondijas tanulméanyokat foly-
tathattam Parizsban.

A programot a szervezék — a magyar és francia kulturalis kapcsolatok illeté-
kesei (a Magyar Tudomanyos Akadémia Térsadalomtudomanyi Féosztélya,
Nemzetkozi Féosztalya, az Orszdgos Oszténdij Tandcs; francia részrdl a tudo-
méanyos kutatasok szervezésének nemzeti kozpontja, a Centre National de la
Recherche Scientifique) — két olyan francia kutatéhelyhez csatoltak, ahol inten-
ziv és mintegy masfél évtizede folyd, egymassal ésszehasonlitva is tobb irdnyban

412



