Mindabbél, amit eddig igen hidnyosan &sszegezhettiink, vilagosan kit{inik,
hogy az IEA tanulményokat elemz6, az iskolai nevelés dsszefiiggéseit jol ismerd,
felelés szakemberek a feltart tényekre tdmaszkodva fogalmaztak meg elgondo-
lasokat a j6vd jobb iskoldjara vonatkozélag. Befejezésképpen emlitek meg egy
sokféleképpen kifejezésre jutott hajt és egy tipikusnak mindsithets feltett kér-
dést.

Az 6haj az tskolai nevelés hozzdigazitisa a felgyorsult tudomdnyos-technikat,
gazdasdgi-tdarsadalmi fejlédéshez. Mind a mai napig a reformokat rendeletek ttjan
nagyobb id6kézokben vezetik be. Minthogy azonban idé kell ahhoz, hogy a doku-
mentumok elkészitdi, a kellékek megalkotéi, a tanité pedagégusok, a vezetésben
és ellendrzésben foglalkoztatott személyek stb. megértsék — a maga egészében
atldssak — a reform jelentését és jelentdségét, egy teljes ciklusra (a mi iskola-
rendszeriink esetében legaldabb 4 évre) lenne sziikség ahhoz, hogy a reform
tudatos megvaldsitasa megkezdédjék. Az qjitasok igazi hatdsit a nyolcadik év
végén lehetne értékelni. Ilyen allandésig azonban nincsen, a reform megvald-
sitdsa kozben elvesziti idGszeriliségét. Az 6haj beteljesiiléséhez a folyamatos kor-
szeriisitésre valé attérés vezethet csak el

A kérdést — IEA tanulméanyokat értékeld tandcskozdson — latszédlag indo-
koltan irta fel a felsz6lalé a teremben levd tablara latinul: Quis evaluet evaluatores
ipsos ? Ki értékelje magukat az értékeldket? Feltevése annak a bizonyitéka,
hogy a kérdez8 és sokan mésok személyekhez kotott, szubjektiv ténykedésnek
fog)ak fel az értékelést, a pedagbgiat nem tekintik tudomanynak. A tudoméany
ugyanis meghatarozasszeriien magéaban rejti a folytonos ellendrzést és onellen-
Orzést, a feltart adatoknak és a valésigos tényeknek sziinet nélkiili egyeztetését.

Az egész IEA tanacskozdst a tudomdnyos alapok megszilarditasara valé
torekvés jellemezte. Gondolkodtaté kérdéseket gyakran tettek fel, a valaszok
azonban megnyugtatéak voltak abbél a szempontbdl, hogy az emberek képesek
és hajlandok lesznek a szdmukra fontos tudomanyok eredményeit megmarada-
suk és fejlédésiik érdekében hasznositani.

Kiss ArPAD

A SZOCIALISTA ORSZAGOK V. NEMZETKOZI
TORTENELEMTANITASI SZIMPOZIUMA

A szocialista orszagok torténelemtanitisi szakembereinek 6todik nemzet-
koézi talalkozéja 1973 végén zajlott le Moszkvéaban és Leningradban.

Néhény szét az el6zményekrdl. Hazdnkban a térténelemtanarok az utols6 masfél évtizedben
kiilonb6zd férumokon gyakran folytatnak eszmecserét szaktirgyuk problémairél. E tekintetben
killonosen j6 szolgilatot tett és tesz a Torténelemtandrok Nyéri Akadémidja, mely minden
masodik évben lehetdséget nyujt a szaktudomany 4j eredményeinek megismerése mellett a tor-
ténelemtanitis kérdéseinek megvitatasira is. Ezeken a rendezvényeken gyakran vettek részt
kiilfoldi kollégak. A velitk folytatott beszélgetések soran az OPI Torténelem Tanszékének kez-
deményezésére éppen tiz évvel ezelstt vetddott fel a szélesebb korben térténd tajékozodas lehe-
tésége, szilletett meg a nemzetkézi torténelemtanitasi szimpézium gondolata. Mivel az dtletet
a szocialista orszagok torténelemtanitdsért felelds korei kedvezden fogadtik, 1965-ben Berlin-
ben sor keriilhetett az I. Nemzetkozi Torténelemtanitasi Szimpézium megnyitasara.
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A most lezajlott tanacskozas tovabbi el6relépést jelentett (az NDK-ban,
Csehszlovékiaban, Magyarorszagon és Bulgaridban) eddig megrendezett szim-
poziumok sordban. Az V. Nemzetkozi Térténelemtanitasi Szimpéziumon kilenc
szocialista orszag képviseltette magat. El6szor voltak jelen Kuba és Mongoélia
kiildottei.

Egy olyan tanacskozasrél, amelyen csaknem szaz referatum, illetve korrefera-
tum hangzott el, nem konnyi feladat objektiv ismertetést adni. Célunk az alta-
lanos tendencidk bemutatdsa, hiszen éppen ezek szolgaltatjdk szdmunkra a
legfontosabb tanulsagokat. .

A tandcskozds — elsG napirendi pontként — azt elemezte, hogyan foglalkozik
a részivevs orszdgok torténelemtanitdsa a szocializmus és kommunizmus épitésének
idészakdval. A referatumokbdl kitiint, hogy a szocialista orszdgok tobbségében
a vizsgalt téma tanitdsara igen nagy gondot forditanak.

Példaul a Szovjetuniéban el8szor a 4. osztalyos torténelemtanitis keretei kozitt ismerkednek
meg a gyerekek a szocialista épités legkiemelked8bb epizddjaival. A téma rendszeres feldolgo-
zésara egyrészt a hazai-, masrészt az egyetemes torténelem tanulményozasa kézben a 9. és 10.
osztalyban keriil sor. A Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom uténi id§szakra ,,a Szovjetunié
torténete”’-tantargy 82 6rat, ,,A szocialista vilidgrendszer kialakulisa és fejldése” témara ,,a
legtijabb kor térténete’’-tantargy 15 érat fordit. Emellett részletesen foglalkoznak a szocializmus
és kommunizmus épitésének problémaival a szovetségi koztarsasagok torténetei és a 10. osztaly-
ban a ,tarsadalmi ismeretek”- tantdrgy is. Végiil: az adott téma vonatkozasaban nagyon jelen-
tdsnek tartjak a szovjet szakemberek a zardvizsgak elStti ismétlési iddszak szintetizal6 funkeié-
jat. Mindezt dsszevetve a mi — magyarorszagi — lehetfségeinkkel — tilzas nélkiil allithatjuk,
hogy a Szovjetuniéban kb. kétszer annyi id§ jut a szocialista épités kérdéskdrének tanitaséra,
mint nalunk.

A legtjabb kor kiemelkedd részardnya a tananyag egészében nemcsak a
szovjet torténelemtanitast jellemzi. Ha az olyan sajatos helyzett§l, mint pl. a
Mongol Népkoztarsasagé, ahol a szocialista forradalom uténi hazai térténelemre
160 éra jut, el is tekintiink, megallapithatjuk, hogy a szocialista orsziagok tébb-
ségében az utolsé éviolyamok ko6zotti korszakhatdrt nem a szédzadforduls, de
még nem is 1917, hanem kés6bbi id8pontok (pl. Lengyelorszdgban 1939 szep-
tembere, az NDK-ban és Bulgaridban a mésodik vilaghabord vége) képezik.

A tagabb keretek elmélyiiltebb és korszeriibb feldolgozist tesznek lehet§vé.
Elég id6 jut példaul a szocialista forradalom és a szocialista épités altalanos tér-
vényszeriliségeinek és e torvényszerliségek sajitos megjelenési formainak bemu-
tatasara és elemzésére.

Szamos referatum foglalkozott e torvényszeriiségek tanitdsdnak problémakéré-
vel (pl. N. P. KvuziN és 1. P. RAEMANOVA, Szovjetunié; N. Porova, Bulgaria;
B. JANUSEK és J. ZsoFkA, Csehszlovakia; R. Krupra, NDK, K. AUGUSTYNEK,
Lengyelorszag). A hozzdsz6lok mindenekeldtt azt haztak ala, hogy az altalanos
torvényszerliségek megértetésére kell térekedni, maésrészt azonban dvtak az
altaldnosnak konkrét tények nélkiili tanitasatdl is.

RaEmanova ,,A szocialista vildgrendszer kialakuldsa és fejlddése’” téma példajan fejtette ki,
hogy a szovjet torténelemtanarok a metodikai kutatis eredményeképpen, hogyan igyekeznek
az altalanos és kiillonos dialektikajanak bemutatasira. Tobb évi kisérlet utan ugy talaltak, hogy
e témat legcélszeriibb , kombinalt strukturaji’ dérasorozattal feldolgozni. A kérdéskér tanitasat
bevezet§ oraval inditjak, ahol elméleti szinten rendszerezik és kiegészitik a szocialista forra-
dalom és épités legfontosabb torvényszeriiségeirdl tanultakat. Ezt kovetSen mintegy 12—13
éraban a szocialista vilagrendszerhez tartozé orszagok térténetét kiilon-kiilésn a maguk sajatos
voltaban tanulmanyozzik. Végiil az dsszefoglalé éran vagy érdkon a megismert konkrét anyag
alapjan altalanositjik és rendszerezik a kozos térvényszeriiségeket és a sajatos vonasokat. Ez a
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— bizonyos szempontbdl deduktiv — felépités, amelyet elészér L. N. BocorLsuBov moszkvai
tanar dolgozott ki, biztositotta a kisérletek sorin a legjobb eredményeket, s ezért ajanljak a
modszertani segédkényvek.

Tobb szocialista orszdg toérténelemtanitisiban a szocialista épités altalanos
menetén kiviil részletesen elemzik a szocializmus és kommunizmus épitésének
kiilonb6z6 szakaszait és a szakaszok sajdtos jellemzdit is. A szimpéziumon f6ként
,»a fejlett, vagy érett szocializmus” szakaszanak jellemz6ir6l esett gyakran szé
(J. A. PoLyagov és N. P. KuziN, Szovjetunié; Sz, KOLEV és N. Porova, Bulgaria;
J. SYKORA, Csehszlovakia; H. BEDNAREK és R. Kruppa, NDK).

A ,fejlett szocializmus” kifejezést el§szér Lenin alkalmazta 1918-ban Szovjet-Oroszorszag j6vé-
jérdl szélva. (Lasd: Lenin Osszes Mivei 36. kotet 139. old. és 40. kotet 104. oldal oroszul.) A kom-
munista- és munkaspartok 1969 juniusi értekezletén Leonyid Brezsnyev kifejtette, hogy a hat-
vanas években ,,t6bb barati orszag lerakta a szocializmus alapjait és hozzakezdett a fejlett szo-
cialista tarsadalom épitéséhez”. 1971-ben BrEzsnvEV az SzKP XXIV. kongresszusan bejelen-
tette, hogy a Szovjetuniéban ,,a szovjet emberek 6nfeldldozé munkajaval felépiilt a fejlett szo-
cialista tarsadalom, amelyr6l V. 1. LEnmv 1918-ban, mint orszdgunk j6v§jérsl beszélt”.

A kongresszust kovetden a killonb6z6 tarsadalomtudoményok képviseldi sok-
rétiien elemezték a ,,fejlett vagy érett szocializmus’ kategéria tartalmat, jel-
lemz6it. (Lasd: a Kommunyiszt c. folydiratnak ,,A fejlett szocialista tarsadalom
problémai” rovatdt!) A torténészek f8ként a szovjet tarsadalom fejlédésének
periodizaci6éjaval kapcsolatos kérdéseket vetették fel. Megallapitasaik szerint
az 1917-t8] az 1930-as évek masodik feléig terjeds iddszak a kapitalizmusbél a
szocializmusba valé dtmenet korszaka volt, a 30-as évek masodik felére felépiil-
tek ,,a szocializmus alapjai”. Ekkor azonban még nem jott létre a ,.fejlett, az
érett szocialista tarsadalom.” A gazdasigi fejlédés mértékében, a tarsadalmi
viszonyok érettségi fokiban, a dolgozék tudatinak szintjében egyarant hatal-
mas kiilénbség volt a 30-as és a 60-as évek vége kozott annak ellenére, hogy a
Szovjetunidban a 30-as évek masodik felét6l mindvégig szocialista gazdasigi
és tarsadalmi viszonyok uralkodtak. A ,fejlett, vagy érett szocializmus’ létre-
hozdsa felé vezet§ Gton a habords pusztitasok és mas akadalyok ellenére sike-
reket hoztak a 40-es és 50-es évek. Ezek eredményeképpen deklaralhatta az SZKP
XXI. kongresszusa 1959-ben ,,a szocializmus teljes és végleges gy8zelmét” és
végiill a XXIV. kongresszus a ,,fejlett szocialista tarsadalom’ létrejottét. A szo-
cialista vilagrendszer tobbi orszdga vagy az atmeneti korszak stddiumaban van,
vagy mar lerakta a szocializmus anyagi-technikai alapjait és ratért az érett
szocialista tarsadalom épitésére.

A szocialista épités szakaszainak kérdéskorénél beszdmolonkban azért iddz-
tiink viszonylag hosszasan, mert errdl a térténelemtanitas szempontjabol fontos
témarol nalunk eddig nemigen esett sz6. E hianyossdgra a szimp6zium hivta fel
figyelmiinket. A tandcskozdson azonban a szocializmus és kommunizmus épi-
tésének tanitasdval kapesolatban szdmos mas elméleti kérdés is megvilagitasra
keriilt. Kiilonosen a Szovjetunié kiilonb6z8 szovetséges koztarsasdgainak kép-
‘visel6i vizsgaltak sokoldaliian referatumaikban, hogyan jott létre a szovjet nép,
mint a térténelemben egészen 1) és sajtos jellegd tarsadalmi kozosség; melyek
a szovjet patriotizmus jellemz8 vonasai, hogyan viszonyulnak egymadashoz a
szovjet nép és a szocialista nemzet fogalmak stb. (pl. N. P. MIRzZAJAN, Azer-
bajdzsan SZSZK; N. M. Remrirv, Uzbég SZSZK; Z. PILRAUSKAS, Litvan
SZSZK). Tébb beszamol6 arrél szolt, milyen jelentds szerepet jatszik a torténe-
lemtanitas az antimarxista nézetek elleni ideolégiai harcban (pl. R. Hus, NDK;

310



Z. PILRAUSKAS, Szovjetunidé; V. FRaNKO, Csehszlovakia). Masok arr6l beszéliek,
hogyan térgyalhaték a torténelemtanitas keretében a szocialista kultiara fejls-
déstorténetének kérdésel, a Szovjetunié kiilpolitikdja, LENIN szerepe a Szovjet-
unié6 megteremtésében, milyen feladatai vannak a térténelem tantargynak az
allampolgari nevelésben stb.

Néhéany hozzasz6lé beszdmolt a szocializmus-kommunizmus épitése téma tanitasa soran felme-
riild hibakrél és nehézségekrsl is. A Szovjetuniéban példaul specialis ismeretfelmérések deritet-
tek fényt arra, hogy a tanul6k nem kielégitéen értik meg a szocialista forradalom gazdaségi és
politikai eléfeltételeinek kolesdnhatasat, az objektiv és szubjektiv tényezdk, valamint az altalanos
térvényszeriségek és a nemzeti sajatossagok viszonyat a szocialista forradalom és épités folya-
matéban (G. V. KLokova). Bulgéridban egyes tanérok a hazai térténelemnek az utolsé évtizede-
ket targyalé részeit nem annyira tortenelemnek mint ,napi politikdnak” tartjak és agy vélik,
hogy ezt d témat mar mindenki ,,jél ismeri”, a szocialista fejlédést nem egyszer tulsdgosan egy-
szerii, konfliktusmentes és emellett személytelen folyamatként mutatjak be (G. GeoreIEv).
Csehszlovakidban az empirikus kutatasok, a széban forgé terileten, fGként a torténelemtanitas
nevelhatasanak gyengeségeire hivtik fel a figyelmet (V. Messrrix, J PaTex, J. Syxora).

»
*

A sz1mpoz1um mésodik — szdmunkra szintén fontos tanulsdgokkal szolgalé —
témaja igy hangzott a marzizmus—leninizmus klasszikusainak miveivel, a kom-
munista_pdriok és a munkdsmozgalom dokumentumaival, a tankénycel szovegewel
és mds torténelmi forrdsokkal végzett munka a torténelemtanitds folyamatdban.

Az elmult masfél évtizedben a forrdsok felhasznélasanak, az utolsé tiz évben
pedig a tankdnyvnek, mint munkaeszkoznek alkalmazasa.terén nalunk is sza-
mottevé eredmények sziilettek: Néhany cikk a szaksajtoban, meg egyes tandri
kézikényvek javaslatot tettek a klasszikusok miiveinek, valamint a kommunista
partok és a munkasmozgalom dokumentumainak rendszeres feldolgoztatisara is.
A pedagégiai valésdgban azonban ‘e tekintetben nem sok tortént. A szimpéziu-
‘mon elhangzott referatumok félreérthetetleniil beb izonyitottdk: mas szocialista
orszagokhoz viszonyitva nalunk erés lemaradas tapasztalhaté ezen a téren.

A szimpézium méasodik napirendi téméajiba vagé el6adisok nagy szdzaléka
a klasszikusok miivei és a partdokumentumok felhasznalasanak meto dologidjat
és metodikajit vézolta.

A hozzasz6lok aldhiztak e sajatos. térténelmi forrasok pedagégiai alkalmazasanak kiemelkedd
nevelési, képzési és oktatasi jelent8ségét. , A klasszikusok miivei és az alapvetd partdokumentu-
mok nemcsak a jovd és a jelen helyes megértését segitik eld, hanem egyben alapvet§ eszkoziil
szolgalnak a térténclemérik tudoményos-elméleti szinvonalanak és nevelési hatékonysagénak
emeléséhez is”’ (G. Gongor, Mongélia). A marxizmus-leninizmus megalapitoinak munkaival és
a kommunista mozgalom legfontosabb dokumentumaival végzett munka felbecsiilhetetlen sze-
repet jatszik a tanulék életre; aktiv tarsadalmi-politikai szereplésre val6 felkészitésében (J.Go-
REJSEE, Csehszlovékia). Ezzel kapcsolatban a térténelemtanitisnak elsésorban az a feladata,
hogy a) az elemezett miivek és dokumentumok lényegi mondanivaléjat megértesse és megjegyez-
tesse a tanulékkal; b) kialakitsa benniik az ilyen jellegi szovegek 6nallé feldolgozasanqk képes-
ségét és ¢) érdeklGdést keltsen a folyamatosan megjelend u]abb anyagok irdant (L. N. BocoL-
JUBOV, Szovjetunid).

A Klasszikusok munkainak, valamint a partdokumentumoknak iskolai és otthoni’ feldolgoztdta-
sdban a szovjet torténelemtanitas érte el a legkiemelkedébb sikereket. Mint arrél A. T. Kin-
KULKIN, a kérdéskor nemzetkézileg elismert szakértéje beszamolt, az 1972/73-as tanévtél kezdve
a 8—10. osztalyok tantervei tartalmazzik a minden iskoldban kotelezden feldolgozandé LENIN-
miiveket, illetve szemelvényeket. 1970-ben megjelent egy pedagogiai szemponti valogatds LENIN
miiveib8l a kézépiskolak (pontosabban a 8—10. osztalyok) szdmara. Ezt a kotetet minden
évben tjra kiadjak, hogy kezébe lehessen adni valamennyi tanulénak. A Pedagégiai Tudoményok
Akadémidjanak iranyitasival egy hasonlé jellegd, az SzKP és a nemzetkézi munkismozgalom
legfontosabb dokumentumait magaba foglalé kétet kiadasanak elGkészité munkalatai is folynak.
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A munkasmozgalmi dokumentumokat a tanulék — szintén a 8. osztalytél kezdve — részben a
Szovjetunid, részben a legijabbkori egyetemes torténelem tantirgyak keretében elemzik. A leg-
fontosabb nemzetkdzi dokumentumoknak a kovetkezdket tartjak: a Komintern I., II. és VII.
kongresszusanak anyagai, valamint a kommunista és munkaspartok 1957-es, 1960-as és 1969-es
tanacskozasainak nyilatkozatat.

Szédmottevs eredményekrd! tajékoztattak a szimpéziumot az NDK képviselsi is (H. Diere,
H. WermEs, E. Barrters). Az 5—7. osztalyokban konkrét torténeti anyagokat tartalmazé for-
rasok alapjan kezdik el az 6nallé forrdselemzéshez sziikséges készségek formalasat. A 8. osztaly-
16l hatdrozottan megvaltozik a munka jellege: a tanuléktél egyre elvontabb szivegi dokumen-
tumok mind 8nallébb feldolgozasat kivanjdk meg. A klasszikusok munkainak és a partdokumen-
tumok szdévegeinek 6nallé elemzése foként a 11. osztilyra koncentralédik. Ennek az évfolyam-
nak, amelynek {6 feladata a munkésmozgalom térténetérdl korabban tanult ismeretek szinteti-
zaldsa, nincsen a hagyomanyos értelemben vett térténelem-tankonyve. Ehelyett a munkat a
marxizmus-leninizmus klasszikusainak egyes miiveire, valamint a nemzetkézi és a német mun-
kasmozgalom kiemelked dokumentumaira alapozzik. Elére kidolgozott rendszerben tanulmé-
nyozzik a Kommunista Kialtvinyt és LENIN-nek ,,Az imperializmus, mint a kapitalizmus leg-
felsé foka'’, valamint ,,A szocidldemokracia két taktikaja a demokratikus forradalomban” c.
munkait.

Eppen gy, ahogyan mds szocialista orszagokban, az NDK-ban is nagy jelentéséget tulajdoni-

tanak annak, hogy a kommunista- és riunkéspartok 1969. évi tanacskozasanak alapdokumen-
tumait a tanulék elmélyiilten, részletekbe menden feldolgozzik. Figyelemre mélts, hogy az NDK
torténelemtanitasidban médot talalnak arra, hogy a kommunista mozgalom néhany olyan ,,nem-
zeti”” dokumentumaét is elemeztessék a tanuldkkal, mint amilyen pl. A Lengyel Nemzeti Felsza-
baditasi Bizottsdg 1944-es Kialtvanya, vagy az 1945-6s Kassai Program.
- Bulgéaridban a térténelemtanaroknak minden tanév elején dssze kell 4llitaniuk egy jegyzéket,
amely a marxizmus-leninizimus klasszikusainak azokat a miveit, illetve a miivekbél vett azon
részleteket tartalmazza, amelyeket a tantervi anyag feldolgozasa kdzben hasznalni fognak.
A bolgir kollégdknak az a véleménye, hogy pl. ,,az SZKP Programjanak alapos tanulményoza-
siara valamennyi szocialista orszag iskolai tanterveiben megfeleld 1d6t kellene biztositani’
(Z. Szrancseva, G. Groreiev). Az egyik lengyel el6adé viszont azt fejtegette, hogyan kell —
a lengyel metodikusok megitélése szerint — a torténelemérakon a Varsoi szerz6désnek és a KGST
alapszabalyzatdnak szévegét feldolgozni (C. MAaJjorEK).

A masodik napirendi ponthoz csatlakozé referatumokban a gyakorlati tapasz-
talatok elméleti altalanositésara is sor keriilt.

A hozzaszélék mindenekel6tt azt hangstlyoztak, hogy a klasszikusok munkai
és a partdokumentumok a térténelmi forrasok specialis valfajat alkotjak, mivel
nemcsak az objektiv torténelmi valésigot tiitkrézik, hanem egyben a térténelmi
valésag értékelését is adjak. Ezzel a tanulékat bevezetik a marxista—leninista
torténelmi gondolkoddsmédba (F. P. KOROVKIN, Szovjetuni6). Mas oldalrél e
sajatossagbol folyik, hogy a széban forgé térténelmi forrasok az altalanosités
magas szintjén allnak, és igy azokat a tanulék csak akkor érthetik meg, haképesek
végigjarni és végig is jarjak a megismerési folyamat meghatarozott atjait. Mind-
ebbdl egyenesen kovetkezik, hogy a feldolgozasnak kiilonbozs alapcéljai lehet-
nek. Szolgélhatnak déntSen nevelési-képzési célokat; segithetik @j ismeretek
szerzését vagy korabbi ismeretek értékelését, elmélyitését, rendszerezését.
Lehet, hogy a forrast csak indukciés bézisul hasznéaljuk, de az is lehet, hogy
meg kell jegyezni a munka, vagy dokumentum létrejéttének idejét, korilmé-
nyeit, felépitését, legfontosabb tételeit, jelentiségét.

A klasszikusok miiveinek, illetve a partdokumentumoknak feldolgozasi for-
méi is kiilonbéz6ek. Van amikor csupdn egy-egy idézetet elemziink, mdaskor
hosszabb részleteket, késébb egész miiveket, dokumentumokat. Bizonyos esetek-
ben a tanar elemez, maskor tanari iranyitassal az osztdly. Kériilbelil 15—16
éves kortdl keriilhet sor a klasszikusok miiveinek, illetve a partdokumentumok-
nak $nallé tanuléi feldolgozasara. E szint elérését egyszeriibb tartalmi forrasok
onallo elemeztetésével lehet elGkésziteni.
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A feldolgozéasra keriil§ anyagot, illetve anyagrészt kozponti intencidk esetén is
végs6 soron a tanarnak kell kivalasztania. Ekézben tgyelnie kell arra, hogy a
kiszemelt részlet szoros belsé kapecsolatban alljon az érakon tanulmanyozott
torténelemtananyaggal és megfeleljen az osztaly, illetve — differencialt munka
esetén — az egyes tanulok fejlettségi szintjének. A tul nehéz és tal konnyd
szemelvények egyarint karosak. Az egyenletesen fokozdédé és igy a tanuldkat
optimalisan fejleszt§ nehézségi szinvonalat egyrészt mind bonyolultabba valé
szovegekkel, masrészt egyre nagyobb Onallésiagot kivané feladatokkal lehet
biztositani.

A szemelvény helyes kivalasztasat kévetGen a tanarnak meg kell terveznie a
feldolgozas menetét. A forraselemzést be kell illesztenie a tanulasi-tanitasi
folyamat egész menetébe. Helyes, ha a szemelvényekkel végzett munka elsgsor-
ban a tanitasi 6ran torténik, ez azonban nem zarja ki az ilyen jellegli hazi fel-
adatok adéasat sem. Tervezni kell a szévegfeldolgozas eljarasait. A nemzetkédzi
tapasztalatok szerint kezdetben (a 8. osztilyban) a {8 szerepet a kommentalt
olvastatas Jatssza. Kés6bb példaul egy-egy torténelmi esemény értékelését
kerestetjik meg a tanuldkkal a szévegben, elkészittetjiik az adott munka, vagy
dokumentum vazlatat, valaszt kerestetiink eldre megadott kérdésekre. Az dnal-
16sédg magasabb fokdn a tanuldk kijegyzetelnek egy-egy miivet vagy szemelvényt.
Végiil egy meghatarozott probléma szempontjabél t6bb dokumentumot jegy-
zetelnek ki, és az igy nyert anyagbol irdsbeli referatumot allitanak 6ssze.

A munka megtervezésében jelentls szerepet jatszik az irdnyité kérdések és
feladatok osszeallitdsa. Ezek a vélasztott eljarasoknak megfeleléen kiilonbozd
tipustiak lehetnek. Kivanhatjadk a tanuloktiél az elolvasott részlet egyszerit
elmondasat, logikai szerkezetének kitapintasat, egyes tételeinek értelmezését,
tobb dokumentum, vagy dokumentumrészlet szévegének egybevetését, a for-
rasbol nyert ismeretek, vagy értékitéletek alkalmazdsit mas torténelmi tények
elemzése kozben stb. :

Tervezni kell a munkardl valé beszamolds formait is. A szébeli feleletek, a
szébeli és irasbeli referatumok mellett alkalmazbaték a kiilnb6z6 szeminariumi
médszerek, tanuléi konferencidk, el6adasok kisebb tanuldéknak, s6t esetleg fel-
ndtt kézoénségnek.

. Végiil a tanarnak gondoskodnia kell a sziikséges targyi feltételekrdl, példaul
arrol, hogy onéllé feldolgozas esetén valamennyi tanulé kezében ott legyen a
megfeleld munka, illetve dokumentum, vagy szemelvényrészlet.

A klasszikusok miiveinek és a partdokumentumoknak a térténelemtanitas
keretében valé felhaszndldsdval kapcsolatos nemzetkoézi tapasztalatokat és

véleményeket azért ismertettitk viszonylag részletesen, mert — mint mér emli-
tettiik — véleményiink szerint ezen a téren nalunk jelentfs lemaradas észlel-

hetd. A szimpdzium masodik napirendi pontjanak vitajaban azonban természe-
tesen mds kérdések is szerepeltek. Nagyon tanulsidgosak voltak példaul az egy-
massal néhdny részletkérdésben vitdba szallé tankényvelméleti fejtegetések
(D. D. Zuvev és F. P. KOROVEKIN, Szovjetunié; H. DierE, NDK), a forrasfeldol-
gozds altalanos elveit felvazold referatumok, végil ¥. B. GoreLIK el6adasa,
amelyben az értelmes ujsagolvasashoz sziikséges készségek kialakitasanak
metodikajat és a sajtéanyagok felhasznélasanak lehetfségeit ismertette a tor-
ténelem- és a tarsadalmi ismeretek tantargyak tanitdsanak szemszogébol.

*
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A szimpézium mindkét témajanak targyalasa kozben sok olyan gondolat,
megéallapitdas hangzott el, amely tulmutatott a napirenden szereplé konkrét
kérdéseken és lehetdvé teszi, hogy felvazoljuk a szocialista orszagok toérténelem-
tanitasi elméletének legjelentdsebb fejlédési tendenciait.

1. A szimpézium — minden erre utalé hatarozat nélkiil is — egyontetiien
foglalt allast a tanuldi dndllésdgra épitd, az ondllésdgot fejleszté tirténelemianitds
mellett. A hozzdsz6lok visszautasitottak azokat a kisérleteket, amelyek a gon-
dolkodtaté médszereket az érzelmi nevelés dont§ szerepére hivatkozva tdmadjak.
Hangsulyoztdk: az emberi gondolkodasban az intellektualis és az emocionalis
tényez8k egysége nyilvanul meg és maga az érzelem sem lehet hijan az intellek-
tualis elemeknek.

Az 6nallé tanuléi megismerd-tevékenység elényeit a kész ismeretek atadasdval szemben leg-
vildgosabban talan a szovjet N. G. Dasr1 6sszegezte. Referatumaban évtizedes pedagégiai kisér-
leteire tdmaszkodva bizonyitotta be, hogy a) nemcsak a tanitis tartalma, hanem mddszerei
is déntd befolydst gyakorolnak a tanuldk fejlédésére; b) a tanitds eredményessége nemcsak a
megismerési forrasok sokféleségétdl és az anyag logikus elrendezésétdl, hanem a megismerési
folyamat jellegétsl is fiigg; ¢) az 6nallé tanuléi munka a megismerési tevékenység hatékonyabb
tipusa, mint a kész ismeretek atadasa—atvétele; d) a megfelelden szervezett 6nallé tanuléi
munka nemcsak a tanulék 6nallé gondolkodasat fejleszti, hanem érdeklédésiiket, figyelmiiket,
képzeletiiket, emlékezetiiket, pozitiv ismereteiket is, s ami a legfontosabb: az 6nélléan levont
kavetkeztetések igen nagy mértékben fokozzik az egyéni meggydz6dés erejét. Ezért az olyan
ora, amelyen — ilyen, vagy olyan formaban és ilyen vagy olyan mértékben — még mindig nem
az 6nallé6 tanuléi munka dominél, nem lehet kellden hatékony és ezért nem korszerd, hanem
elavult jellegli tanitasi dra.

Az 6nall6 munka vezetd szerepe nem zdirja ki a kész ismeretek dtaddsdt. Kisér-
letek és felmérések igazoljak, hogy ha a tanuldsi—tanitasi folyamatban a tanuléi
onallésag domindl, a kész ismeretek elsajatitast szintje is jelent8sen emelkedik.

Ezzel kapcsolatban igen lényeges probléma, hogy mikor, milyen mértéki
legyen a tanuléi 6ndllésdg, mi az egészséges viszony a tandri irdnyitds és a tanuléi
onallésag kozott.

B. P. Gorovanov példaul meggy§zd referatumaban egzakt kutatasok alapjan
ismertette, hogy a torténelmi dokumentumok elemzését hogyan lehet felhasz-
nalni — egyre 6sszetettebbé vald forrastipusokhoz adott fokozatosan nehezedd
tartalmu feladatok megoldasaval — az 6nallé tanuldi elemzbképesség optimalis
fejlesztésére. Altalaban: az adott kérdéskort érinté metodikusok az 6ndllésagra
nevelés {6 eszkozének a mind nagyobb 6nallésigot igényls feladatok rendszeré-
nek kidolgozasat és tudatos alkalmazasat tekintik.

Szamos hozzasz6lé beszélt arrél, hogy az 6nallé munka és ezen beliil az onallé
gondolkozas fejlddését j6l szolgalnd, ha a térténelemtanitas bdirabban venne
tgénybe bizonyos deduktiv eljdrdsokat.

Az alapgondolatot G. V. Krokova ugy fejezte ki, hogy ,,az ismeretek elsajatitasanak sikere-
sebb 1tja, ha el8szor egy targyrdl, jelenségrél, struktirarl egészében nyeriink altalanos elsddle-
ges képzeteket, majd az egyes konkrét részek és kapcesolatok tanulmanyozasa alapjén absztra-
halunk, végiil a tanulményozott elemekbél most mar magasabb szinten &llitjuk 8ssze, szinteti-
zéljuk a jelenség egészét.”

Lényegében ebbél a felfogasbél indul ki F. B. GorErnik, amikor azt allitja, hogy a dedukci6t
kévetkezetesen alkalmazva, a tantervi témak bevezets érain el6zetesen kell a tanuldk elé tarni
a kés6bb részletesen feldolgozandé torvényszeriségek rendszerét. Vagy I. P. RammManNova, ami-
kor azt bizonyitja, hogy a tanulék a szocialista forradalom térvényszeriiségeit akkor értik meg
igazan mélyen, ha a Kommunista Kialtvany elemzése soran el§szér elméletileg ismerkednek meg
bizonyos tételekkel és a kovetkezé évek konkrét torténelmi tanulmanyai soran tudatukban ezek
a tételek nyernek egyre pontosabb tartalmat. Vagy L. N. Bogorsusov, aki korabban mér ismer-
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tetett kisérletében eldszor a szocialista épités altalanos térvényszerfiségeit mutatta be a tanu-
léknak és csak azutén tért rd az egyes szocialista orszdgok torténetének tanitdsara. Bizonyos
fokig ez a felfogas tiikrozédik vissza a negyedik osztalyos szovjet térténelemtanitdsban js,
amelynek keretei kézott a 10 éves gyerekek (pontos definiciok nélkiil) olyan fogalmakrél nyer-
nek elsGdleges ismereteket, képzeteket, mint a szocializmus, a szomahsta epltes a kulturahs
forradalom stb. (T. Sz Golubova) .

Deduktiv eljarasnak tekinthetd, amikor a tanulék munkéjat elézetesen adott
altaldnos ,,emlékeztetdkkel”, algoritmusokkal irdnyitjdk. GORELIK szerint pl:
egy-egy torténelmi jelenséget a kovetkezd ,,emlékeztet6k” alapjdn kell a tanu-
l6kkal feldolgoztatni: I. A jelenség leirasa: a) a forras jellemzése, b) mit lehetett
megismerni a forrasbél, ¢) mit nem lehetett megismerni a forrasbél. II. A lényeg
feltdrasa: a) melyek az adott jelenség jellemzé vonasai, b) mi az adott jelenség
oka, alapja, ¢) mi a jelent8sége és melyek fejlodesenek tovabbi ‘perspektivai.

A forrasfeldolgozds hasonlé algorltmusalval a szimpozium méas referdlumai-
ban is taldlkozhattunk. Z. SZTANCSEVA és G. GEORGIEV szerint pl. a tankényvi
szoveg 6mallo feldolgozasat mindig ugy kell kezdeni, hogy: a) végigolvastatjuk a
szoyeget, b) a tanulok az elolvasott részt kisebb egységekre bontjak,-elkészitik
annak vézlatat, ¢) aldhuzzdk, vagy kiirjak azokat a részeket, amelyeket nem
értettek meg. H. DierE és H. WERMES a forraselemzés kovetkezs 1épéseit tart-
jak sziikségesnek: a) a forrds eredetének tisztazasa, b) a forras kiils§ formainak
megismerése, ¢) a forras tartalménak megismerése, d) a forrés alapvetd tartal-
manak elsajatitasa, ¢) a forras osztélyjellegének tisztazisa és tartalmanak partos
értékelése. . -

Mindezekben az esetekben a tanuléi onallosag fe]lodese (deduknve) az aj anlott
eljarasok bizonyos fokig formalis (,,altalanos’) alkalmazasatél a mind tudatosabb
(,;konkrét”) felhasznélds irdnyédba halad (B. P. GOLOVANOV)

Bar-a deduktiv eljarasok ismertetése a jelenlegi szimpéziumon a- korabblaknal
joval nagyobb hangsilyt kapott, a hozzasz6l6k tovabbra.is 6vtak az altalanosi-
tasokndl megragadd, csupin deduktiv torténelemtanitas veszélyeitsl '(pl.” V.
MEJSTRIK, J. PATEK) és hangsulyoztak, az ember-kézponti, az. embert, minb-a
torténelmi folyamatok formaléjat bemutaté’ tortenelemtamtas ]elentoseget (pl-
K. AUGUSTYNEK)

A szimpéziumon szamos olyan konkrét eljarasrol hallottunk illetve’ hallottunk
tsmét, amelyeknek keretei kozott a tanuléi Snéllésag klbontakoztathato

Ilyen példaul a problémafelvets tandri magyardzat. Ennek alkalmazasa esetén,
a kész ismeretek dtadésdval szemben, a tandr irdnyité tevékenysége igy médo-

sul (N. G. DaJrI):

Kész ismeretek dtaddsa:
A tanir ismerteti a tényeket és az Gsszefiiggé-
seket.

A tanar koévetkeztetésel.

A tanulék megértik és megjegyzik a tanar
kavetkeztetéseit.

Megerdsités: a tanulék reprodukaljak a tanar
kovetkeztetéseit.

5%

Ondlls tanuléi munka:
A tandr ismerteti a tenyeket és az Osszefiiggé-
seket.

A tanulék elemzik a tényeket és az osszefiig-
géseket.

A tanulok kavetkeitetése_i'.‘

. . frs NI

Egyes tanulék kévetkeztetéseinek ~megvita-
tésa, pontositasa, taniri kovetkeztetés. | .
Az osztily kovetkeztetéseinek - pontositasa,

megismerkedés - a tankonym kovetkeztetc-
sekkel. ' . : ‘
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Tanulsagos beszdamol6k hangzottak el arrél is, hogyan szolgdlja a tanuléi
onallosag fejlesztését a programozott torténelemtanitas (A. I. Kupcov), a munka-
fiizetek hasznalata' (Sz. R. Orspuu), milyen médszerekkel allithaték az audio-
vizualis eszkozok az 6nallé gondolkodas erdsitésének szolgalataba (J. RULKa,
Lengyelorszag), hogyan lehet problémafelvets filmeket és diafilmeket szerkesz-
teni (D. 1. POLTARAK, Szovjetunid) stb.

Ezek a problémék azonban mar a szimpézium masodik nagy kérdéskéréhez
vezetnek at.

2. A torténelemtanitas gyakorlatianak és elméletének hagyomanyosan egyik
legjelentdsebb és legkényesebb kérdése a szemléletes torténelmi képzetek biztosi-
tasa. A multat jelenvaléva, szemlélhetévé tenni nagyon nehéz, és éppen mert
nagyon nehéz, nagyon fontos médszertani feladat. A kérdés sulyat csak noveli az
onallé tanuléi munka szerepének fokozédédsa, hiszen torténelmi tényeket onal-
l6an elemezni, feldolgozni, fogalmakat konkretizalni csakis vilagos, szemléletes
képzetek -alapjan lehet.

Ha az el6z§ témakérben az indukciénak, mint egyedul idvozit6 utnak dog-
majaval szamolt le a szimpézium, itt elsosorban a torténelmi jelenségek miivészi
megjelenitése irdnti bizalmatlansdgot és korlatlan bizalmat vette kritika ala.

,»Egy torténelmi festmény, amelyet alkotéja a torténelemtudomany és az
archeoldgia korszer(i eredményeinek alapjin, eredeti dbrazolisokat és muizeumi
targyakat felhasznalva készitett, a torténelmi valésiagot hivebben képes rekons-

trualni, mint a tanulé — szdbeli leirdsra és eredeti részabrizolasokra tamasz-
kodé — fantazidja” (F. P. KorovkiN). Ez a megallapitas, természetesen, vala-
mennyi — a torténelmi hitelességet minden szempontbél kielégité — miivészi

alkotasra vonatkozik. Eppen ezért a szimpoziumon résztvevé szocialista orszagok
pedagbgusai batran felhasznaljadk a torténelemtanitisban a torténelmi témajh
festményeket, és a torténelmi szeplrodalmat a Jatékfilmeket és a dramatizalt
tv- ]atekokat egyarant.

A miivészi alkotasok pedagédgiai alkalmazasa azonban egyéltalidn nem szori-
totta hattérbe sem a dokumentum jellegii szemléltetd anyagokat, sem a szem-
léletes torténelmi képzetek kialakitasanak mds eljarasait.

A ,,mas” eljarasok koziil killon referatumok foglalkoztak az életrajzok tani-
tasdnak jelentGségével (N. A. SZIREJScSIKOVA, I. M. SZKRIPKIN, Szovjetunid) a
helytorténet szerepével (J. SYRORA) és a népszerii tudoményos irodalom olvas-
tatasadnak kérdéseivel (E. MATERNICKI, Lengyelorszag).

Tébb beszamolé részletesen ~elemezte a dokumentum jellegii szemléltets-
anyagok létrehozasanak és felhasznédlasanak médszertani kérdéseit: D. 1. PoL-
TARAK a filmfoté és hangdokumentumok, G. V. ARTEMJEVA, N. O. SZEREBRJA-
KOVA és M. P. OVCSINNYIROVA (Szovjetunid) a televizid dokumentum- adasainak,
H. I. Horranp (NDK) a dokumentum jellegii hangszalagoknak és hangleme-
zeknek, A. Krause (NDK) a dokumentumfilmeknek, C. DINU (Roménia) a
diapozitiveknek sajatos problémairél beszélt. -

Néhany hozzasz6lé — sajat vizsgdlatai alapjdn — bizonyos nehézségekre is felhivta a szimpd- *
zium figyelmét.
~ A kiil6nbozé helyeken végzett kutatdsok egyéntetlien arra mutatnak, hogy kb. 12—13 éves
korig a szemléletes torténelmi képzetek kialakitasiban kiillsnésen nagy szerepe van a ,,miivészi
formaknak”, tehat a tv-jatéknak, jatékfilmek, szépirodalomnak stb. (A. Krause, J. RuLka,
0. V. SZERKOVA) Ugyanakkor az is kideriilt, hogy a fiatalabb korosztalyok nehezen képesek
tsszekapcesolni a miivészi-képi és a tudomanyos fogalmi formaban kapott informéaciokat, nehe--
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zen tudjak a ,képek nyelvét” a ,fogalmak nyelvére” forditani (O. V. Szerkova, Szovjetunid).
Az események, az egyéni sorsok annyira lekétik érdeklgdésiiket, hogy nem tudnak a jelenségek
mogott rejls lényegre figyelni (J. Ruika). E kutatasokbdl azt a kovetkeztetést vontak le, hogy
a jatékfilmekbe is célszerii dokumentumokat és népszerti-tudoményos részleteket iktatni, a
tanulék gondolkodasi tevékenységének iranyitasira megfigyelési feladatokat adni, és a filme-
ket lehetdleg szakaszosan vetitve az egyes részleteket a tanulokkal alaposan feldolgoztatni (L. V.
- Csasko, Szovjetunio). ’
Végiil: a szemléletes torténelmi képzetek biztositasaval kapcsolatban érdemes
kiilén is aldhizni azt a kériillményt, hogy a legtobb szociahsta orszagban igen
nagy gondot forditanak a tanulok otthoni térténelmi olvasményaira. A legjelen-
tGsebb eredményeket talan Lengyelorszagban érték el, ahol harom éve bevezet-
ték a kotelezd tortémelmi olvasmanyok rendszerét. A kotelezd torténelmi iro-
dalmat nem kozpontilag jelolik ki, hanem az egyes iskoldk torténelemtanarai a
helyi adottsdgokat és a tanuldk fejlettségi szintjét figyelembe véve. Ez az intéz-
kedés kedvezs hatast gyakorolt az ifjusagi torténelmi konyvkiadasara: népszerd-
tudoményos térténelmi konyvsorozatok indultak a kilénbozé életkora gyerekek
szadméra. S ahogyan arr6l E. MATERNICKI a szimpéziumon beszamolt: kezdenek
kialakulni a kotelez8 térténelmi irodalom kivalasztasinak és ellenérzésének
specidlis elvei és moédszerei is.
"~ 3. A torténelemtanitas modszertandnak gyors iitemi fejlédése és ezen belil a
szemléletes torténelmi képzetek kialakitdsanak, meg az 6nallé tanuléi munka
fejlesztésének 1d6- és energiaigényes eljarasai parancsoldan vetik fel a tananyag
és a tanitdsi mddszerek differencidldsdinak és rendszerezésének sziikségletét.
A szimpéziumon — ennek megfelelsen — sok referatum foglalkozott a tér-
ténelmi ismeretek struktiardjanak, illetve strukturalasdnak kérdéseivel. ,
Példaul N. G. DAJRI a térténelmi ismeretek struktarajaba a kovetkezd eleme-
ket sorolta: a) mi térténik, b hol és mikor, ¢) ki, hogyan és milyen motivumok
altal vezettetve cselekszik, d) az események értelmezése, magyarizata, szerepiik
a téarsadalmi fejlédésben. S
F. P. KOROVKIN szerint a térténelmi ismeretek rendszere az aldbbi részeleme-
ket tartalmazza: a) térben és id6ben meghatédrozott térténelmi tényeket, azok
kolesonds viszonyaiban és egymasra valé hatasukban; b) az egyes korszakoknak
megfelel§ anyagi feltételek kozott él6 embereket, munkajuk és egyéb tevékeny-
ségiik, tarsadalmi, politikai és kulturalis kapcsolataik folyamataban; ¢) a tor-
ténelmi jelenségek és személyiségek értékelését; d) az altalanositas kiilonb6z6
fokan 4ll6 torténelmi fogalmakat, amelyeknek segitségével feltarjuk a torténelmi
jelenségek lényegét és genezisét; e) a tarsadalmi fejlédés néhany térvényszerd-
ségét; f) olyan viladgnézeti eszméket, amelyek meghatirozzik az egyén viszo-
nyat a tarsadalmi jelenségekhez és a tarsadalmi cselekvéshez; g) a torténelmi
ismeretek forrdsaival kapcsolatos fogalmakat; k) a torténelemtudomany néhany
moédszerének és ©) a torténelemtanulds moédszereinek ismeretét.

A térténelmi ismeretek 4ltaldnos struktirajanak vézolasan kiviil tébben egy-egy sziikebb prob-
lémakér részstruktirait vizsgaltdk. A szimpoézium napirendi pontjainak megfeleléen természe-
tesen a szocialista forradalom és a szocialista épités témak keretei kizott elsajatitandé ismere-
tek rendszerérdl esett leggyakrabban szé. G. V. KLokova példaul a szocialista forradalom lenini

elméletének tizenst olyan alkotéelemét sorolta fel, amelyeket — kiilonbozé kisérletek tanibi-
zonysaga szerint — a IX—X. osztalyokban a konkrét térténelmi anyag feldolgozasival el lehet
sajatittatni.

N. P.Kuzin viszont azt a tizenharom alaptételt ismertette, amelyeknek — a szovjet kutaték
véleménye szerint — helyt kell kapniuk a szocialista és kommunista épités torténetének iskolai
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tananyagaiban. Az e témaba vigé ismeretek rendszerét elemezte N. Porova (Bulgaria) és H.
Varacrova (Csehszlovakia) is.

Erdekes szemponttal gazdagitotta a vitdt G. GoNDOR, aki arrél szdmolt be, hogy a mongol
kutaték a térténelemtanitason beliil formalandé erkélesi foualma]\ és normak rendszerét is vizs-
galat tdrgyava tették, valamint K. AveUsTYNEK, aki H. Muszynski nevels-tanitasrol sz6lé elmé-
letét ismertetve a lengyel metodikusoknak azt a gondolatit vetette fel, miszerint a tarsadalmi
ismeretek struktirdjanak meghatdrozdsa mellett, a megfelels tarsadalmi tevékenység-rendszer
tervezésével is foglalkozni kell.

Referatumok sora igazolta, hogy az olyan ) tipusa taneszkézéknek, mint
amilyenek pl. a munkafiizetek, a tv-adisok, az oktatdsi programok sth. és az
olyan hagyominyos eszkézéknek, mint amilyen pl. a tankényv, 0 szemlélet(
tervezése, létrehozdsa a tananyagnak a jelenleginél jéval tudatosabb struktiara-
lasdhoz vezet.

A korszerii tankényvek létrehozasat is sokrétii tankonyvelmeéleti vizsgalatok-
nak kell megelGznie. Ezeknek sordban nem kis szerepet jatszik a tankdnyvek
lehetséges struktardjanak vizsgalata. A szimpézium egyik legnagyobb sikert
aratott referdtumaban D. D. ZUEV a tankényvi anyagot a kivetkezd elemekre
bontotta: a} széveges anyag, ezen beliil: alapszéveg, kiegészité anyag (eredeti
dokumentumok, kislexikon stb.) és magyarazé rész; b) nem széveges anyag,
ezen belil: illusztracid, az anyag elsajatitasit szolgalé apparatus (kérdések,
feladatok, tablazatok stb.), a tanulék orientalasat szolgdlé eszkozok (bevezetés,
tartalom]egyzek cimek, kiemelés).

ZUEV. meggydzen blzonyltotta hogy az egyes elemeken beliil is ki kell alaki-
tani az egészséges aranyokat és viszonyokat. Meg kell kiilonbéztetni pl. a meg-
erdsitést, az ismétlést, az anyag logikdjdnak megértését, az 5nallé gondolkodast és
az 6néllé alkalmazast igényld feladatokat és mindezeket tervszerlien egymasra
épitve kell alkalmazni.

- A tanitési anyag differencialdsabol és rendszerezésébdl egyenesen kovetkezik
a tanftasi médszerek differencidlasdanak sziikséglete.

Ezt a kbvetelményt a szimpéziumon a leghatarozottabban és a 1egelesebben
P. V. Gora fogalmazta meg. Hangstlyozta, hogy az alkalmazott médszereknek
feltétleniil 6sszhangban kell lenniitk az éppen feldolgozasra keriils tananyag
jellegével. Konkrétar is biralt bizonyos uniformizalt eljarasokat (pl. a formalis
vazlatkészités gyakorlatat).

A tananyag és a tanitasi médszerek differencialasaval teljes mértékben egybe-
vag a tanulékkal valé differencialt foglalkozas kovetelménye is, amellyel szintén
tobb referitum foglalkozott..

A fakultativ téirténe]emérékrél, a tanulék tudoményos konferenciairdl és a helytorténeti szak-
korskrsl tobbek kizott N, P.Kuzmv adott tajékoztatét, a tudoményos didkkérsk munkajareél
A. I. ALEXANDROV (Szovletumo), a muzeumokban rejld lehetosegek thasznalasarol J. Tazsr-
rova (Lengyelorszag).

A szimp6ziumon kirajzolédott legfontosabb tendencidk bemutatdsa remél-
hetdleg érzékelteti a tandcskozas gondolatgazdagsagat. Ehhez hozza kell még
tenni, hogy a szimpézium mindvégig rendkiviil j6, kozvetlen, barati légkérben
végezte munkdjat. Nem egy hozzasz6lé hangot is adott annak a meggydzédésé-
nek, hogy a szocialista orszdgok toérténelemtanitasi szakemberei kozétt kiala-
kult kapesolatokat tovabb kell apolni és erésiteni. Ebben a Lengyelorszighan
sorra keriil hatodik nemzetko6zi térténelemtanitdsi szimpoézium megrendezésén
kiviil kiilonsen Jelentds szerepet jatszhatnanak az egyes szocialista orszagok
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tananyagat és tankényveit egyeztetni hivatott két- és tobboldali megbeszélé-
sek is. Helyes lenne az ilyen jellegli — mar korabban megindult — munkélatok
intenzitasat fokozni, hiszen ,,a szocialista orszdgok gazdasigi integraciéjanak
komplex programja a barati orszagok egytttmikodésének fejlédésében 1j,
mindségileg magasabbrend( szakasz kezdetét jelenti” (N. P. KuzIn).

Valéban: nagyon fontos, hogy a korszerid miiveltségrél és a készulé )
tantervekr6l folyé wvitdkban a jelenleginél sokkal hatarozottabban vegyiik
figyelembe az integraciés folyamatokbol fakadd pedagégiai sziikségleteket,
még jobban figyeljink a t6bbi szocialista orszdghan végbemend pedagégiai
valtozasokra. Tébbek kozétt: a bardti allamokban tanitott torténelem tan-
anyagra és térténelemtanitasi médszerekre is.

SzZEBENYI PETER

,.VALTOZOBAN AZ EUROPAI EGYETEM”
A Bukarestben 1973. november 26. és december 5. kézstt az UNESCO 4altal

megrendezett eurdpai fels6oktatdsi miniszteri konferencidval egyidében jelent
meg az UNESCO nevelésiigyi folydiratanak, az angol nyelven Prospects cimen
kozreadott kiadvanyénak 1973. évi 4. szdma, melynek legf6bb tanulméanyait
tematikailag a fenti cim fogta egybe.

A szam bevezet§jét HERMAN Jézsef professzor irta, aki jelenleg Parizsban
az UNESCO titkérsaganak felsSoktatasi féosztalyat vezeti. ,,Azok “szdméra,
akik figyelemmel kisérik az eurépai egyetemek fejlédését — irja —, kétségtelen,
hogy kényes pontot érint az a tény, hogy tdrsadalmi berendezkedéstdl fiigget-
leniil az eurépai orszagok egyetemein jelentss valtozdsok mennek végbe.” Ugy
véli, hogy ezek a valtozasok nem szakithatdk el sem az egyetemi hallgaték szama-
nak ugrasszerd novekedésétdl, sem az 1968-1 didkmegmozdulasoktél, megitélése
szerint azonban talzott leegyszer(isités lenne a valtozasok okait kizdrélag erre a
két tényezbre visszavezetni. A tarsadalmi-kulturalis fejlédés, a nevelési rend-
szerek egészének fejlédése, valamint a sokat emlegetett tudoményos-technikai
forradalom mind ‘nagy hatassal vannak a felsGoktatdsra, s ma még nem lehet
megmondani, hogy a véltozdsok hova vezetnek, s hogy egyéltalin mennyire
jelent&sek. _

Alain TOURAINE francia szociolégus, a Parizs-Nanterre-i egyetem szociolégiai
tanszékének vezetGje, a francia Szociologiai Tarsasiag alelnoke az egyetenmu
integrdcidval kapesolatos kérdéseket vizsgalja ,,Death or change of the uni-
versities?”’ c¢imi tanulmanydban. Meghatarozasa szerint az egyetem hdérom,
egymaissal szorosan Osszefiiggd feladatot ellaté intézmény: a tudas megteremté-
sével, ataddsaval és alkalmazasaval foglalkozik vagyis kutatdssal, tanitdssal és
képzéssel. Hogyan tudja a mai egyetem ezt a harmas feladatot ellatni? Az ame-
rikai és a francia egyetem képviseli a két széls@séget: az eldzbre az abszolut
integracié, az utébbira ennek teljes hianya jellemz6. E két pélus kozott all az
angol és a nyugatnémet egyetem, ahol a kutatas és az altaldnos oktatas az egye-
temen, a szakmai képzés pedig mas intézményekben folyik; kiilonboszik ezektsl
a szovjet egyetem, ahol viszont a kutatas térténik az egyetem falain kiviil

Felmeriil azonban a kérdés: vajon e tipusok egyike legyen a kdvetends, vagy valamilyen mas,

uj forma? Az integrdcié és a szakmai fiiggetlenség kapcsolatat tekintve a szerzd gy véli, hogy
a francia tipusi egyetemeken a hallgaték és a tanarok sokkal fiiggetlenebbek, mint masutt, mert
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