KORKEP

EGY NEMZETKOZI VIZSGALAT NEHANY KOZERDEKU
‘ ' TANULSAGA

1

Az iskolai tanulmanyi teljesitményeket értékelé nemzetkozi egyesiilet (Inter-
national Association for the Evaluation of Educational Achievement, roviditetten
IEA) elémunkélatok utdn 1960-ban a hamburgi Unesco intézeten beliil alakult
meg Torsten HUSEN svéd egyetemi tanar elndklete és T. N. POSTLETHWAITE
angol f6titkar, majd tigyvezetd igazgaté irdnyitasa alatt. Az egyesiiletbe orsza-
gonként egy-egy pedagdgiai intézet léphetett be tagként. A cél kezdetben az
iskolarendszerek elért eredményeinek &sszehasonlité vizsgalata és értékelése
volt, 1967-181 bdvitették az egyesiilet hataskérét az iigyviteli szabalyzatban
olyan médon, hogy feladatai kozé vették fel

— o6nallé pedagégiai kutatdsok kezdeményezését és szervezését nemzetkozi
szinten, .

— olyan kutatasok segitését, melyeknek célja t6bb tagorszdg kozosen felvetett
pedagégiai problémainak vizsgalata

— moédszerek és eszkozok kidolgozasat, melyek segitségével a nemzeti koz-
pontok elkiiloniilten vagy egyes kézpontok kozosen és egybehangoltan végez-
hetnek kutatasokat.

Az IEA székhelye Stockholmban van, mint nemzetkozi egyesiiletet torvénye-
sen Belgiumban jegyezték be 1967-ben.

Az elsd, 12 orszagra kiterjedd matematikai vizsgalatrél 1967-ben jelent meg
igen alapos jelentés.!

Magyarorszag 1968 6ta az Orszagos Pedagogiai Intézet Gtjan vesz részt az IEA
vizsgalafok masodik szakaszdban. Osszesen 22 orszag intézetei tarsultak abbél
a célbél, hogy egybevessék az elért eredményeket 6 tantargy, illetSleg tantargy-
csoport iskolai tanulasdban 10, 14 és 18 éves korban. Az orszdgok maguk valasz-
tottdk meg, milyen tanulményok eredményességét kivanjak mérni és értékelni.
Intézetiink .a biztosithaté feltételek ismeretében a magyar iskoldkban a termé-
szettudoméanyok, a megériéses olvasis és az angol mint masodik idegen nyelv
tanitasaban elért eredményeket vizsgalta meg. Elsd attekintést az eredmények-
r6l a Pedagdgiai Szemle 1973. 7—8. szamsban adtunk.? Nemzetkozi 6sszehason-
lit6 elemzés két minket érdekld tanulményrdl jelent meg.3

1973. november 11-t8l 16-ig tartotta meg az IEA az Amerikai Egyesiilt Alla-
mokban, a Boston melletti Cambridge-ben tanacs-, illetéleg alland6 bizottsagi

1 Hysén, Torsten(szerk.): International study of achievement in mathematics, I. és II. Stock-
holm, Almquist and Wiksell, 1967.

2 A hazai IEA-vizsgilat eredményeibsl. Pedagégiai Szemle, 1973. 7-—8. sz. 631—694.

3 Comber, L. C., Keeves, John P.: Science education in nineteen countries. Thorndike, Robert L.:
Reading comprehension education in fifteen countries. Mindkett§ Stockholm, Almquist and

Wiksell, 1973.
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iilését. A vendéglaté intézmény a Harvard School of Education volt. A tandcsiilés
olyan dontést hozott az IEA j6v§jérél, hogy az egyesiilet egyrészt folytatja
eréfeszitéseit az iskolai tanulmanyi eredmények osszehasonlité értékelése terén
(foleg az eddig gydjtott adatok minél tobb téren torténd felhasznalasat, egyes
vizsgélatok megismétlését biztositva); mésrészt — megfeleld el6készités utan —
kutatasokat kezdemenyez az iskoldzdst megel6z6 nevelés egyes oldalainak felta-
rasa, korszeri tanitdst és tanuldst stratégidk kidolgozasa, a kezdo olvasdstanitds
kedvezd feltételeinek tisztdzasa érdekében.

A vendéglaté intézmény a tanécsiiléssel parhuzamosan — kiemelked6 szak-
emberek nagy sordt is bevonva — konferenciat és nyilvanos vitat is rendezett
az IEA vizsgalatrél eddig megjelent elemzések tartalménak értékelésére. A kon-
ferencian magyar részr6l BALLER Endre vett részt.

Tajékoztatasunk a konferencia igen bé anyagénak csak egyes részleteire ter-
jedhet ki. Mindig utalunk az el§zetesen dsszedllitott, a résztvevék rendelkezésére
boesatott tanulminyokra, melyeket a hozzaszolék klegesznettek vagy amelyek-
nek egyes pontjaival vitaba szalltak. ‘ .

2

Els6ként arra a kérdésre keresiink vélaszt, nydjt-e valamilyen eligazitast az
IEA vizsgalatok 6sszes eddigi eredménye nagy iskolaszervezeti problemak meg-
olddsdhoz. Torsten HUSEN tanulmanyénak? érvelését kovetjiik végig.

Ismeretes, hogy az iparilag fejlett orszdgokban az iskoldzottsagi szmt altala-
nos emelkedését mindenekel6tt a munkavallalékkal szemben tidmasztott meg-
novekedett kovetelmények kényszeritették ki. Nemreg még lehetett a tarsadalimi
szerkezetet piramissal abrazolni: alul a nagyszami tanulatlan vagy munka koz-
ben betanitott dolgozo, felfelé haladva a mind kisebb szamu magasabban, majd
igen magasan iskolazott. Ma inkabb tojas alakot kapunk a tarsadalmi szerkezet
szemléltetésénél: alul a mind kevesebb olyan foglalkozas, melyhez szereny
iskolazottsag is elég; kozepen az olyan foglalkozasok gyorsan névekvd szdma,
melyek legaldbb 16—18 éves korig tarté altalanos iskolazottsagot és arra épiilé
szakképzést kivdnnak meg; feliil az olyan személyek szintén gyorsan gyarapodé
szdma, akik szdmdira a magasabb iskolék elvégzése elengedhetetlen hlvatasuk
betéltéséhez.

Parhuzamosan az életszinvonal emelkedése és a demokratizalodas (egyenlo
esélyek biztositisa minden gyermeknek az igényesebb életpalydkhoz elvezetd
iskolazas terén) mindeniitt erdsen megndvelte az iskolaval szemben tamasztott
igényeket. Ugyanakkor bebizonyosodott, hogy a szelektiv, tehit a magasabb,
féleg elméleti tanulmanyokra koran kivéalogaté iskolarendszerek a kivaltsagos
rétegek (iskolazott sziilok stb.) gyermekeinek kedveznek a munkas- és paraszt-
gyermekek roviasara. ,,Minél el6bbre hozzuk azt az idét, melyben a szelekcié
végbemegy, annal ersebben érvényesiilnek a tarsadalmi tényezék. A 10—12 éves
gyermektdl még nem lehet ésszerlien elvarni, hogy ugyanolyan hatérozottan és
megfontoltan foglaljon allast jévendd iskolal tanulméanyaival és életpalyéjaval
kapesolatosan, mint a 15—16 éves fiatal”.

Lehet-e ezeknek a tényeknek az ismeretében a Nyugat-Eurépaban ma is
fennallé szelektiv iskolarendszereket védeni az egyiittes iskoldikkal (comprehensive

4 Husén, Torsten: Implications of IEA findings for the philosophy of comprehensxve education-
‘A konferencia anyaga. . :
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school, Gesamtschule stb:) szemben? Megdllja-e helyét az az egyetlen érv,
amelyet ma a szelektiv- iskolak védelmében felhoznak, hogy ti. ezek az iskolak
a kivalasztott, az adott évfolyam 5—100/-at kitevd gyermekhanyadot ossze -
hasonllthatatlanul Jobb eredménnyel tanitjik, mint az egyiittes, a gyermekeket
az iskoldban minél hosszabb ideig visszatart6: (1lyen értelemben retentiv) isko-
lak? d

Ha. a feleletet egySIeruen ugy. kivianjuk -megadni — mondja Husin — hogy
a szelektiv iskolak atlagat vetjiik egybe a retentiv iskolakéval, akkor nyllvan-
valé a szelektiv iskolak.elnye. [gy azonban rosszul tessziik- fel a kérdést!
Az Amerikai Egyesiilt. Allamokban az 1EA vizsgalatok idejében egy evfolyam
75%/,-a, Japanban 579/5-a jutott fel a kozeplskola legfelso osztilyaba, mig az
NSZK-ban és Franciaorszagban csak 119/, Erthets, hogy igy mind a matema-
tikaban, mind a természettudoméanyokban (az egész v17sgalt népesség bevonasa-
val) az Egyesult Allamok keriil. a rangsor aljara. Mikor a matematikai tanul-
méanyban -a vizsgalt népesség legjobb 40/,-at vetették egybe, akkor -ezeknél az
egyiittes iskola hdtrinya mar eltint. A természettudomanyokban elért ered-
mények esetében a legjobb 99/, a legjobb 59/, és a legjobb 10/, egybevetése az
1. tablizat képét adta a kozépiskola befejez6 évében.

B 1. tablazat
B O az | | Telies minta | 19 A 5% 99,

Orscdg v pigkone| - N M sz | M sz | M se | M s
U] Zéland ) 13 1676 | 30,8 | 12,6 | 52,8 2,8 | 43,5 59 | 36,8 9,0
‘Anglia L 20 | 2181 | 244 | 124 | 51.6| 32| 416 | 65| 355 | 85
Ausztralia -~ 29 4194 | 26,1 | 145 | 51,5 3,2 | 44,0 4,7 | 39,9 5,9
Skécia ‘ 17 1321 | 24,4 | 12,9 | 50,7 3.8 | 40,6 6,4 | 34,4 ‘8,7
Svédorszag 45 | 2754 | 20| 109 | 495 | 34| 412 | 53] 370 6.2
Magyarorszag - 28 2828 | 24,0 9,6 i 48,0 3,81 39,0 5,4-1 -35,0 6,1
Hollandia ’ 13 1138 | 24,4 | 12,0 | 47,1 36| 372| 65| 30,3} 9,4
Finnorszag 24 1725 | 20,8 | 10,5 | 46,0 411 3571 6,41} 30,7 7,4
Egyesiilt- All. 75 2514 | 14,2 9,9 | 45,8 281 36,8 | .55 33,1 5,7
NSZK. - ... . 9 1989 | 28,4 9,6 | 45,0 41| 353 | 62| 28,4 9,6
Franciaorszag 29 | . 3523 19,4 9,1 1| 40,6 3,51 33,3 44| 29,9 5,1
Belgium’ (fl) 47 467 | 18,1 8,51 39,8 3,71 33,07 4,01} 30,5°| 4,2
Olaszorszag 16 (15719 | 165 | 92| 382 | 47| 274 | 65| 227 | 73
Belgium (fr.) ' 47 941 | - 16, 0 8,3 36,2 2,0 30,9 3,11 28,4 3,7

* Az egész evfolyam 1skolaba jard hanyada Az 1, 5 és 99, a legjobb felsé tanuléréteg. Az. 1\/[
az atlag, az Sz a szoras roviditése. ,

. . « s .

Jol lathato, hogy a tanulékat hossza id(’)’n at egyitt foglalkoztaté iskoldk;
melyekben a magasabb iskoldk, a szakiskoldk vagy a hivatasi munka megva-
lasztasa a 15—17 éves korig tolodik ki, a j6 tanuldk fejlédése szempontjabél sem
hatranyosabbak, és feltétleniil elSnydsek, ha azt vizsgaljuk, hogy ,,hanyan és

meddig jutottak el’” az iskolazas hatdséra.
‘Ugyanezt a tényt.emeli ki T. N. PosTreTAWAITE i5.5 Svédorszdgban — irja a kozolt tdblazatra
utalva — az egyetemet .megelézé éviolyamba a korosztaly 450/;-a, Francmorszagban 290/,-a
art. £s a svéd korosztaly dtlaga jobb a franciaénal. Ha pedig a korosztaly felsS 90/y-at vessziik

s Po.stlethwatte, T N.: A selection from the overill findings of the I. E. A study in sclence etc.
A konferencia anyaga.
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alapil —. mert az NSzK-ban ilyen hanyad talalhaté a gimnazium legfelsé osztalyaban —, vagy
ha a fels3 5 vagy 19/5-ot vetjiik egybe orszdgok kozitt, akkor a pontszdmokban megallapithaté
eltérések nincsenek osszefiiggésben az iskolaban visszatartott tanulok szazaleka kozti kulonb-
sevekkel » T6bb nem jelent rosszabbat

Annre ezek az elemzesek nem tértek ki, de ami tobb osszefliggésben kifejezésre
jutott tobb elGadasban és a vitdk soran, az az egyiittes iskolak dra. Azegyiittes
skoldk drdga iskoldk : fel kell adniuk az ,,ugyanabban az id6ben mindenkinek"
ugyanazt ugyanugy” elvet; az egyéni haladashoz igazodva kell a tanuléasi erd-
feszitéseket mindig ajbol motivalniuk, a tanulasi feltételeket biztositaniuk, a
“tanuldsi képességet fokozniuk, a pedagégusokat ellitniuk mindazokkal az anya-
gokkal és eszkozokkel, melyek a sokrétlii beavatkozashoz elengedhetetlenek.
Ezenkiviil rendszeresen kell hidnyokat pétlé foglalkozdsokat szervezniik a
lemaraddk szamira, tébbet és mast is nyajtaniuk azoknak akiknek lehetosege1
és igényei nagyobbak. :

Az egyiittes, mind tobb tanulét a celjahoz elvez,eto iskola az egyetlen — az
IEA vizsgalatok alapjan is 'igazolt — korszerii- rendszer, megvaldsitasanak
azonban a kezdeti szakaszat. éljik. :

3

W. J. Prarr, az Unesco nevelési tervezéssel foglalkozo6 osztalyanak igaz,gatéja
és John VAIZEY angol egyetemi tanir az TEA vizsgalatokbdl a tervezésre és. a
miivelédésgazdasigtan helyes értelmezésére vonatkozé kovetkeztetéseket vont le.

W. J. PLATT tanulmanyabdl® azt a tablazatot kOLOl]llk mely ‘a vélasztasnal
vagy dontésnél tekintetbe vehetd IEA eredményeket és adatokat osztalyozza
altalanosithatésaguk szerint (2. tablazat). Nem annyira a minésités érdekes itt,
melyét nem lehet ellen8rizni, mint. inkabb az, hogy mi mindenre varnak vélaszt
egy kiterjedtebb, értékelést is tartalmazéd vizsgalattol.

John VA1ZEY? a miivel6désgazdasagtan oldalardl tesz észrevételeket a megjelent
IEA tanulményok tartalmdhoz azzal a fenntartassal, hogy ,,évek kellenek még
ahhoz, hogy ennek a munkalatnak az eredményeit teljesen beiktassuk a tarsa-
dalmi élet — és kiilonésen annak nevelési oldalai — megértésébe; nagy iddre
lesz sziikség féleg a modszertani kiovetkeztetések hasznositasdhoz.”

Mindenekel6tt a koznevelési rendszerek hatékonysiginak (,termelékeny-
ségének”) nehezen meghatarozhatésagdra hivja fel a figyelmet, szembesze-
gillve a miivelddésgazdasiagtan korabbi képviselSinek felfogasaval, akik a ,ki-
menetet” szivesen értékelték valamilyen leegyszeriisitett gazdasagi mutaté-
hoz igazodva. Emlékeztet — amire mas résztvevdk is utaltak — az iskola szere-
pének nehéz elkiilonithet§ségére, arra a nagy hatasra, amelyet a nem intézmé-
nyes nevelés, az iskoldn kivili élettapasztalat jatszik a megismerésben. ,,A
technika vivményait nagy mértékben felhasznalé tirsadalomban az élet maga
ravezeti a gyermeket annak a megértéséhez, hogyan befolyasoljdk és alakitjak
életét a technika és a technika alapjat alkoté természettudomanyok”. A telje-
sitmények (és az iskola befolydsa) mérésénél tisztdn koriil kellene hatarolni a
kizdrdlag iskolai eredetilit. Csak igy lehetne. dénteni arrdl, mennyire képes az

¢ Platt, William J.: Policy-making and international‘studies in educational evaluation. A kon-

ferencia anyaga.
7 Vaizey, John: The implications of the IEA studies’ ‘for the educational planning with respect

to organization and resource. A konferencia anyaga.;
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iskola kiegyenliteni (jovatenni) az iskolarendszeren kiviil haté erdk befolyasat.
Minden}IEA tanulminy a tarsadalmi hattér (sziilsk foglalkozasa, érdeklédése
sth.) meghatdrozé szerepét bizonyitja. Milyen kovetkeztetést vonjon le ebbdl a
miivelddésgazdasagtan képviselGje az iskoldk jelentdségére vonatkozoélag? Miért
torjén landzsat példdul a dragdanak mindsitett egyiittes iskola mellett, mikor a
pontosan elvégzett szelekcié és a nagy valosziniiséggel célhoz érékkel valé foglal-
kozas olesébb? Vagy — masik példa — az IEA vizsgélat kétségtelen tényként
mutatta ki — ma —, hogy a természettudomanyokban a fiik jobbak, mint a
lednyok: nem klflzetodobb-e, ha az eréket a fiak jobb természettudomanyos
nevelésére Osszpontositjuk, mint ha koltséges intézkedéseket foganatositunk
annak érdekében, hogy a leidnyokat megnyerjiik a természettudoményok
tanulasanak?

Az ilyen jellegli kérdések egyértelmiien mutatjik, hogy a miivelddésgazda-
sdgtan rossz tGton jar, ha mechanikusan keresi a konnyebben megfizethetd
,,kimenetet”.

A lényeges szempont az 1skolarendszerek eredmenyessegenek megitélésénél
az, hogy mennyire képesek a gyermekeket és ifjakat azokkal az eszkozokkel
megismertetni, melyek segitségével megértik azt a vilagot, melyben élnek (ilyen
példaul a megértéses olvasas). A ,befektetés — hozam(megtériilés)” kapesola-

2. tablazat
Az IEA eredmények felhaszndlhatésiga dontések meghozataldndl

Kozdlt IEA eredmények v. adatok

, Nemzet- . Nincs érté-
Lehetséges valasztisok kozileg Vegyes Tovébbi [Nem kelés

altaldno- eredmé- elemzés kielégitd .

sithatd nyek sziikséges | valtozatok

a) Szelektiv v. egyiittes iskola +

b) Iskolak kozti differenciacio +

¢) Iskolakon beliili differenciacié

d) Az anyagi erSforrisok teriileti
felhasznalasa (falu, véros)

e) Nemek szerinti elkiilnités v. +
koedukacié

f) Ismétlés v. automatikus tovabb- “+
haladas

g) Fokozatokra tagolédé v. nem
tagolodé szervezet ’ +

h) Megszakitasokkal elvégezhets is-
kola (rekurrens nevelés) . +

t) Hazi feladat +

Jj) Egy tanarra es6 tanulészam

k) Tanuloszam iskolanként

I) Oraszam targyanként

m) Az egyes targyak tanitisanak ked-
vez§ 1deje

n) Magatartasban megadott meég-
tanulandé készségek -

0) Pedagogusképzés -+

p) A pedagigusok megbecsiilése

g) Autokratikus v. demokratikus
vezetés

r) Tanitasi-tanulasi stratégidk

+ o+t

+++

+ o+ +

++
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tat ma a kozgazdasagtan képviselSi is masképpen mérlegelik, mint néhany évvel
ezelGtt. A tudomény és a technika altal atalakitott életben az iskolinak hajla-
mosakka és képesekké kell tennie az embereket a technika folytonos miikodteté-
sére és fejlesztésére. Ugyanakkor kiegyensulyozott embereket kell nevelnie,
akik egyénileg kielégité és a tarsadalom igényeinek megfelel§ életet élnek. Az
iskolai nevelésnek egyszerre kell a munkéra és a szabad id6 emberséges felhasz-
nalasira nevelnie. Az IEA vizsgalatok f6 érdemét az el6adé abban latja, hogy
nem iranyult annak a bizonyitisira, hatékonyabb-e énmagiban egy rendszer
(vagy annak valamelyik alrendszere) a masiknal. Altalaban kereste a nevelési
rendszerek szerepét és jelent8ségét az emberhez mélté életre valé elSkészitésben.
Az ilyen megkozelités kozgazdasagilag is a legtermékenyebb.

4

‘

James S. COLEMAN chicagoi egyetemi tanéar az JEA vizsgdlatok ésszehasonlité
pedagigiar jelentéségét méltatta mindenekeldtt. Az eddig kozélt tanulminyok a
legjobb 1étez§ mintdk térsadalmi intézmények és magatartasi formak egybevets
kutatdsdhoz. Az Gsszehasonlité tanulminyozasban dontS lépés tortént eldre.

Az a probléma, melyet mind J. S. COLEMANS, mind Robert L. THORNDIKE,®
a Columbia-egyetem tanara kiemelt, az iskola tanuldsra gyakorolt hatdsdinak nehéz
megdllapithatosdga. Mekkora a mért iskolai valtozék befolyasa a teljesitményre,
egybevetve az Osszes t6bbi olyan véltozéval, melyeknek hatdsdra egyes egyének
lényegesen jobb teljesitményt érnek el, mint masok ? kérdezi COLEMAN. Az iskolai
hatasokat a sajatos iskolai valtozékban kell keresni, minthogy az iskolatipus
inkdbb kévetkezménye, mint oka a teljesitménynek. Abban a hirom targyban
(természettudomanyok, megértéses olvasas, irodalom), melyrél eddig értékels
beszidmolé jelent meg, az otthoni hattér befolyasa lényegesen nagyobb, mint az
dsszes iskolai valtozé egyiittes hatasa. Probléma ott nem meriil fel, ahol az iskola
megerdsiti a csaladi hattér hatasrendszerét. Egyes targyakra lebontva az otthon
szerepe nagyobb a megértéses olvasas eredményes tanuldsaban, mint a termé-
szettudomanyokéban vagy az irodaloméban. Az elemzésnek azonban nem lehet
megdllnia annak a kimondasénal, hogy a csalddi hattér nem egyforman érvé-
nyesiil minden térgy iskolai tanuldsdban. Az iskolai jellemzdknek a tanulasra
gyakorolt hatasat tovabb kell vizsgalni.

R. L. THORNDIKE — szintén a csalddi hattérhez tartozé tényezSk nagy sze-
repére utalva — azt vizsgdlta, milyen mértékben megbizhaté elérejelzét a feltdrt
tényezbk a tanulmdnyt eredménynek. Kiilonos ellentmondasra hivja fel a figyelmet
a kovetkezd jellegli kérdésekre adott véalaszok esetében (az otthoni érdeklddés
foka az iskolai tanulmanyok irant):

— Milyen gyakran segit édesanyad vagy édesapad a hézi feladat elkészitésében?
— Ha otthon beszélgettek, akkor sziileid buzditanak-e arra, hogy helyesen beszélj?
— Ha az iskolabdl hazaérsz, érdeklédnek-e sziileid iskolai munkad irant?

Azt lehetne varni, hogy a pozitiv valaszoknak eldrejelz§ érvényességiik van:
allando érdeklSdés és tobb segitség jobb tanulmanyi eredménnyel jar. Valéjaban
a forditottja bizonyosodott be. A sziil6i segitség igénybevétele a legtébbszor a

8 Coleman, James S.: Effects of school on learning: the IEA findings. A konferencia anyaga.
8 Thorndike, Bobert L.: The relation of school achievement to differences in the backgrounds
of children. A konferencia anyaga. . L
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gyermek képtelenségének jele a hazi feladat 6néll6 megoldasara. Féleg a gyenge
tanulék valasza igenld. A sziil61 hdz — a csaladi hattér — befolyédsa tehat nem
kozvetlen, az idézett feltett kérdések nem vezetnek eligazité valaszokhoz.

5

Az IEA vizsgéalat eredményeibdl a tantervekre és az iskolai tanitdsra levonhaté
kévetkeztetéseket az a-Benjamin S. BLooM'’ chicagoi egyetemi tanar dsszegezte,
akinek nevét nédlunk a pedagdgiai célok taxonomlajara vonatkozé javaslatai
tették ismertté. Okfe]tese igen -egyszerii:

Minden nemzeti kozpontnak megvan a lehetésége arra, hogy a vizsgélat folya-
mén feltett kérdéseket elemezze. gy megallapithatja, hogy az adott orszagban
kitlizott tantervi célok és feladatok alapjan melyek az olyan fontos anyagreszek
melyeknek elsajatitdsi fokat a kérdésekre adott valaszok mutatjak. Egyszer(ien:
donteni lehet arrél, mit tudnak 6l (milyen célok eléréséig jutottak el) a tanulok,
és miben nem jutottak €l.a megkivant szintig. A nemzetkézi 6sszehasonlitas itt
azért lényeges, mert eligazit arra vonatkozélag, hogy az adott életkorban az
egyezd cél mas tényez8k érvényesiilése esetében egyaltalaban elérhet§-e, milyen
fokig érheté el, vagy elérhetetlen.

A mérés ebben a. felfogasban kiindulé muvelet a tények merlegelese és hlpo-
tézisek alkotdsa felé, ha a nemzets kézpontok rendelkeznek olyan szakemberekkel,
akik kozvetleniil képesek az eredményekben rejlé bonyolult tantervi és oktatdsi prob-
lémak felismerésére, majd megolddsdra. Az IEA t6bb rendezvénye, pl. a Griinna-
ban megtartott szeminarium (melyen magyar csoport 1s részt vett) kezdemé-
nyezte ilyen szakemberek képzését.

Az atfogéan értékels eldadas az IEA vizsgalat kovetkezo eredmenyene hlvta
fel a. figyelmet:

— Az IEA tanulminyoknak ertekelt szakasza hét évet vett igénybe; ennek
az 1dének legalabb a felét forditottdk a mérd eszkozok kidolgozasara, eldzetes
kiprobaldsdra; mégsem lehet azt mondani, hogy minden nemzeti tantervre a
kelld mértékben voltak tekintettel. A, méré eszkozok ennek ellenére kifejezik
mind az értékelés, mind -a nevelés terén fennallé jelenlegi allapotot, tehat azt,
hogy a résztvevs orszdgokban mit tartanak tanuldsra mélténak (célok, tartalom)

*— Bebizonyosodott a tanulmanyi eredmények fiiggésége a tanulasi lehetdsé-
gektdl és alkalmaktol: a tanuldk azt tanuljak (célok, tartalom), amire a legtobb
osztonzést, amihez a legtobb segitséget kapjak.

— Az orszagok kzti Gsszehasonlitas meggybz6en mutatta k1 az iparilag
fejlett és a fejl6dd orszagok koézti igen nagy kiilonbségeket.

Ha példaul az iskolai érdemjegyeket a kiilonb6zé orszagokban a legfejlettebb orszagokéihoz
igazitandk (melyekben a tanulok leggyengébb 1/5 részének teljesitményét lehet elégtelennek
minGsiteni), akkor a kevéshé fejlett orszdgokban nagyjiban a tanulék 500-inak, az atlagos
fe]lodo orszagokban 850/;-dnak iskolai tanulmanyl eredménye lenne elégtelen. Ezt ki lehet fejezni
ugy is, hogy a let’fe]lettebb orszagokban 8 év alatt elért szintet'a fejlett orszagok koziil a leg-
‘ll'\csonyqbban 12 év alatt érik el, mig a fejl6d6 orszagok atlagos tanuldja a 12 éves iskolazas
végén csak azoknak a kovetelmenyeknek felel meg, melyeket a legfejlettebb orszdgokban a 6
éves tanulmanyok végére irnak elé. Nyilvanvalé ebbél, hogy a legfejlettebb orszagokban egy
év alatt elérhet eredményekig a kevésbé kedvezd helyzetben levé orszagokban 1 1/2—2 év
alatt lehet csak eljutni. Erre a tantervek megalkotéinak tekintettel kell lenniiik.

10 Bloom, Benjamin S.: Implications of the IEA studies for curriculum.and instruction. A kon-
ferencia anyaga. . .
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— Az IEA tanulméanyok bevilégitanak abba, mi lehetséges a nevelés szaméra
legkedvez6bb feltételek kozott, igy elvben mmden orszagnak tampontokat
nyujtanak a reformokhoz.

— A pedagdgusok szaktargyi és pedagoglal felkeszultsegenel\ fontossiga
beblzonyosodott Van dsszefiiggés a fejl6ds orszagok alacsony teljesitményszintje
és azon tény kozétt, hogy példaul az IEA természettudomanyi tesztjein a termé-
szettudomdanyokat a fejlédé orszégokban tanité tanarok alacsonyabb pontsza-
mokat értek el, mint az utolco éves atlagos 1\07eplskolal tanulék a fejlett orszi-

okban.

8 — Felszinre keriilt annak a tenynek minden kovetkezmenye, hogy egyes
orszagokban a tanulék a tanitdsi éra 900/0-at forditjak tényleges, tevékeny tanu-
lasra, mig mas. orszagokban ez az arany csak 509,

— A tanulds ma és az eldrelathaté jovében fSleg szébeli (beszéd, tankinyv,
nyomtatott anyag) kozlések alapjan megy .végbe, meghatarozé. marad -ezért az
anyanyelv szerepe a korai évektél kezdve. (szél\incs, mondatszerkezetek, -meg-
értéses olvasas stb.). Ez megkivanja az iskolai és a csaladi neveles egybehango-
lasat, a sziil6k felkészitését a nyelvi nevelésre.

— A céltaxondémiin belil mind a megismerési (kognmv) mind ‘a nevelési
(affektiv, érzelmi és bedllitottsigbeli) célok lényeges. szerepe bebizonyosodott.

— Az iskola rendeltetésénél fogva minden tanuléja elérehaladasaért felelds.

»Ha a nevelés féleg a tanuldknak csak. a legkiemelkedébb 5 vagy 109/-ara iranyul, akkor az
iskola keveset arthat. Ezek a tanulék viszonylag akkor is jol dolgoznak, ha az iskolai tanterv
nem megfeleld vagy eléviilt, és a taniték vagy tanirok is csak kozepesen tanitanak. Amit az
iskola nem nyujtana, azt a sziilk nagy része megadna. Amire a pedagégusoknak vagy a sziil6k-
nek a figyelme riem terjedhetne ki, azt a tanulék nagy része magatél megtenné — ha a megfe-
lels kényvek elérhetSk sziamukra. Mindig ékesszéléan bizonyithatjuk, hogy meddig jutottak el
az ilyen tanuldk az iskolak és a sziilsk segitségével (vagy éppen az iskoldk és a szildk ellenére) !
Mégsem ez a csoport az, melynek szolgalatiban az iskola a legtébbet teheti.”

A ma méar mindeniitt szdmon tartott hatranyos helyzetl tanuldkon kiviil észre
kell venni a tanuléknak azt a hanyadat is, mely sok orszigban az iskolazds ideje
alatt vesziti el érdekldését a tanulmanyok irant. Ennek nyilvanvaléan vannak
tantervi okai (beleértve a tanulast 6sztonzé és megerdsité anyagok és eszkozok
nem megfelel§ felhasznalasat.) Azok a tantervi anyagrészek lehetnek elriasztok,
melyeket a tanuldk képtelenek iskolan kivili életiikkel és jovébeli elvarasaikkal
kapesolatba hozni.

A levont végsd kovetkeztetés annak a kiemelése, hogy — részben az 1A
munkdalatok hatdsira is — mind tébb orszagban csoportta szervezidnek az isko-

lai eredmények mérésében és értékelésében, a neveléstudoményi kutatds mod-
szereiben, a feltart adatok elemzésében és hasznositasdban j6l képzett személyek.
Az ilyen csoportok orszagos kozpontokként torténd elismerése teszi lehet6vé 1)
utak keresését a tantervek megalkotasidban és a tanulmanyok szervezésében.
Kezdetben viszonylag kevés tanulé bevondsdval puhatolhatd ki az, amit bizta-
ténak ismernek fel, és fokozatosan, az Gjitdsok minden kiévetkezményével sza-
molva tehetnek javaslatot annak a bevezetésére, ami kisérletileg ellengrzétten
bevalt., Az igy felfogolt tervezés szabaditja meg az iskolat a probalgatasok és
tévedések mind elviselhetetlenebbé valé médszerétdl. Itt is szitkséges a folytonos
nemzetkdzi Osszehasonlitds: minden orszag egyetlen, de mindegyik tanulhat a
tobbi tapasztalataibél.
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Mindabbél, amit eddig igen hidnyosan &sszegezhettiink, vilagosan kit{inik,
hogy az IEA tanulményokat elemz6, az iskolai nevelés dsszefiiggéseit jol ismerd,
felelés szakemberek a feltart tényekre tdmaszkodva fogalmaztak meg elgondo-
lasokat a j6vd jobb iskoldjara vonatkozélag. Befejezésképpen emlitek meg egy
sokféleképpen kifejezésre jutott hajt és egy tipikusnak mindsithets feltett kér-
dést.

Az 6haj az tskolai nevelés hozzdigazitisa a felgyorsult tudomdnyos-technikat,
gazdasdgi-tdarsadalmi fejlédéshez. Mind a mai napig a reformokat rendeletek ttjan
nagyobb id6kézokben vezetik be. Minthogy azonban idé kell ahhoz, hogy a doku-
mentumok elkészitdi, a kellékek megalkotéi, a tanité pedagégusok, a vezetésben
és ellendrzésben foglalkoztatott személyek stb. megértsék — a maga egészében
atldssak — a reform jelentését és jelentdségét, egy teljes ciklusra (a mi iskola-
rendszeriink esetében legaldabb 4 évre) lenne sziikség ahhoz, hogy a reform
tudatos megvaldsitasa megkezdédjék. Az qjitasok igazi hatdsit a nyolcadik év
végén lehetne értékelni. Ilyen allandésig azonban nincsen, a reform megvald-
sitdsa kozben elvesziti idGszeriliségét. Az 6haj beteljesiiléséhez a folyamatos kor-
szeriisitésre valé attérés vezethet csak el

A kérdést — IEA tanulméanyokat értékeld tandcskozdson — latszédlag indo-
koltan irta fel a felsz6lalé a teremben levd tablara latinul: Quis evaluet evaluatores
ipsos ? Ki értékelje magukat az értékeldket? Feltevése annak a bizonyitéka,
hogy a kérdez8 és sokan mésok személyekhez kotott, szubjektiv ténykedésnek
fog)ak fel az értékelést, a pedagbgiat nem tekintik tudomanynak. A tudoméany
ugyanis meghatarozasszeriien magéaban rejti a folytonos ellendrzést és onellen-
Orzést, a feltart adatoknak és a valésigos tényeknek sziinet nélkiili egyeztetését.

Az egész IEA tanacskozdst a tudomdnyos alapok megszilarditasara valé
torekvés jellemezte. Gondolkodtaté kérdéseket gyakran tettek fel, a valaszok
azonban megnyugtatéak voltak abbél a szempontbdl, hogy az emberek képesek
és hajlandok lesznek a szdmukra fontos tudomanyok eredményeit megmarada-
suk és fejlédésiik érdekében hasznositani.

Kiss ArPAD

A SZOCIALISTA ORSZAGOK V. NEMZETKOZI
TORTENELEMTANITASI SZIMPOZIUMA

A szocialista orszagok torténelemtanitisi szakembereinek 6todik nemzet-
koézi talalkozéja 1973 végén zajlott le Moszkvéaban és Leningradban.

Néhény szét az el6zményekrdl. Hazdnkban a térténelemtanarok az utols6 masfél évtizedben
kiilonb6zd férumokon gyakran folytatnak eszmecserét szaktirgyuk problémairél. E tekintetben
killonosen j6 szolgilatot tett és tesz a Torténelemtandrok Nyéri Akadémidja, mely minden
masodik évben lehetdséget nyujt a szaktudomany 4j eredményeinek megismerése mellett a tor-
ténelemtanitis kérdéseinek megvitatasira is. Ezeken a rendezvényeken gyakran vettek részt
kiilfoldi kollégak. A velitk folytatott beszélgetések soran az OPI Torténelem Tanszékének kez-
deményezésére éppen tiz évvel ezelstt vetddott fel a szélesebb korben térténd tajékozodas lehe-
tésége, szilletett meg a nemzetkézi torténelemtanitasi szimpézium gondolata. Mivel az dtletet
a szocialista orszagok torténelemtanitdsért felelds korei kedvezden fogadtik, 1965-ben Berlin-
ben sor keriilhetett az I. Nemzetkozi Torténelemtanitasi Szimpézium megnyitasara.
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