FOLYOIRATSZEMLE

SZOVETSZKAJA PEDAGOGIKA
1972. 10—12. és 1973, 1—10. szam

A folydirat 1972. évi 10., 11. és 12, szAmaban
megjelent cikkek tobbsége a szovjet allam-
szovetség megalakuldsinak 50. évforduldja
alkalmabdl foglalkozik a kozoktatds fejlodé-
sével, az 01j nemzedék kommunista nevelésének
kérdéseivel, a nemzetiségek oktatasiigyével.

M. A. Prokoriev, a Szovjetunié oktatds-
iigyi minisztere, az 1972. 12. szamban A
szovjet iskola a Szovjetunic megalakuldsdnak
50. évforduldjdn” c. cikkében megéllapitja,
hogy a kozoktatds méreteire és szinvonaldra
nézve a Szovjetunié a vilag élvonaldban halad.
Az iskolahalézat siirlisége egyenletes; minden
nemzetiség s a valaha kiilon is elnyomott nék
is egyforman lehet§séget kapnak a tanulasra.
A jelenlegi kozponti feladat: a kozépfoka
képzés altalanossa tétele. A kozépfoku képzés
ardnya tekintetében a Szovjetunié maéris
elsé a viligon. Mar napjainkban kezdik ki-
dolgozni a 80—90-es évek iskoldjanak modell-
jét. Az élet fejlédése megkoveteli az oktatds
tartalménak és médszereinek alland6é meg-
tjulasdt. A tudomdinyos-technikai haladas
kévetelményeinek megfeleléen nemcsak a
természettudoményos, hanem a humén tan-
targyakban is valtozasokra van sziikség; az
irodalomtanitasban pl. nagyobb hely illeti
meg a szovjet népek irodalmat, valamint egyéb
miivészetek — zene, képzémiivészet, film —
alkotédsait. Egyéb human targyakban is lé-
nyeges az egyes szdvetséges koztarsasagok
életére vonatkozé anyagnak és az 0Ossz-szo-
vetségi perspektiviknak az &sszekapcsolasa.
A politechnikai képzésnek — hangsilyozza
a miniszter — ahhoz kell igazodnia, hogy egyre
csékken a termelésben a mechanikai anyag-
megmunkélas jelentdsége, elStérbe keril az
ijparban az energetika, elektronika, a mezé-
gazdasdgban pedig az agrokémia, genetika stb.
Nagy lehetéségeket nytjtanak itt a fakultativ
targyak. A korszerdi tananyag tanitisa kor-
szerdi médszereket igényel, az 6nall6 gondol-
kodé4sra, aktivitdsra nevelésnek pedig anyagi
feltételei is vannak, pl. a szaktantermek
berendezése, vagyis a kabinetrendszerii okta-
tas szélesebb kérben valé meghonositasa. A
neveldmunka kézpontja toviabbra is a tandra,
de fontos a tandran kivilli foglalkozasokon,
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az iskolan kiviili intézményekben, az Gttérs-
és Komszomol-szervezetekben folyé munka, a
tirsadalmi tevékenység, az erkélesi és —
fokozottabb gonddal — a testi nevelés is.
Az iskolai munkaban dént6 szerepet jatszanak
a pedagégusok. Nemcsak alapos képzésiik
fontos, hanem allandé tovabbképzésiik, on-
képzésiik is.

N. V. Tarov ,,4 Szovjetunic 50 éve és a
nemazetiségek oktatdsiigye” cimmel irt cikket a
foly6irat 11. széméban. A szazadfordulén
sok nemzetiség kérében 2—3%,, vagy még
kisebb volt az irni-olvasni tud6k ardnya.
Kevés gyermek jart iskolaba, azok is részben
egyhazi 1skolaba, mely a tényleges miivelddé-
sért nem sokat tett. Az Oktoberi Forradalom
utdn a Nemzetiségi Népbiztossig a nemzeti-
ségek miivelGdése terén is nagy munkat vég-
zett; vegyes lakossdga korméanyzésagok és
keriilletek tanidcsaiban kilén nemzetiségi mfi-
velddésiigyi osztalyok alakultak. Egy 1918. évi
hatarozat leszogezte, hogy a nemzetiségi
iskoldkban ugyanazt az anyagot kell tanitani,
mint az oroszokban, de a tanulék anyanyelvén.
A, kulturalis autonémia” elvével szemben az
az elgondolds érvényesiilt, hogy az iskolak,
tanitasi nyelviiktgl fiiggetleniil, egységes ideo-
légiai és szervezeti rendszerbe tartoznak.
1919-ben megindult s a 30-as évek elején
lényegében befejez6dott az analfabetizmus
felszamolasa. A 70 nemzetiség koziil 40-nek
nem is volt frasa; a 20-as években tébbnyire
latin betiis 4bécét dolgoztak ki szidmukra, a
30-as években azonban ezt a cirill betiis 4bécék
valtottdk fel, az orosz nyelvtanulds meg-
konnyftése érdekében. 1924-ben Moszkvéban
kiilon Kozponti Nemzetiségi Kiadévallalat
létesiilt; ebben az évben 25, 1931-ben mér 76
nyelven jelentek meg kiadvanyai. Tanité-
képzdkben, pedagdgiai féiskolakon kiilén ké-
peztek pedagdgusokat a nemzetiségi iskolak
szamira. Az «elsé 6téves terv idején 29 000
uj nemzetiségi iskola nyilt meg, a beiskolazés
ardnya mar az 1930/31. tanévben sok nemzeti-
ségnél megkozelitette a 1009/-ot. 1934-ben a
nemzetiségi elemi iskolakban is 4 év lett a
tanulményi idé 5 helyett, s kiilonés gondot
forditottak az orosz nyelv oktatasara. Az



1971/72. tanév elejére az Orosz Féderaci6
teriiletén 10 935 nemzetiségi elemi, 4ltalanos
és kozépiskola miikédstt, névendékeinek szé-
ma megkozelitette a 4,5 milliot. Valamennyi
autoném koztirsasag f@varosiban egyetem
mikodik. Az orosz nyelv oktatdsa az 1. osz-
tilyban kezdGdik; a legtobb autoném koz-
tarsasag iskoldiban a 9—10. osztilyban mar
orosz nyelven folyik a tanitds; ez megkonnyiti
a nemzetiségek kozti érintkezést és az egye-
temes kultira elsajatitasat. A folydiratnak
ugyanebben a szdmaban S. Sz. SziMonsan
az Ormény SZSZK, 1. K. Kapirov az Uzbég,
a Tirkmén, a Tadzsik és a Kirgiz SZSZK és
D. O. LorpkrpaNinze a Griz SZSZK oktatas-
ugyének fejlédésérsl szamol be. Ez utébbinal
érdemes megjegyezni, hogy a 10 éven feliili
lakossagbél 1000 ember koziil 481 rendelkezik
kozépiskolai végzetiséggel — ebbdl a szem-
pontbél Grizia az elsé a vilagon. Itt a leg-
nagyobb a fels6foki végzettségliek ardnya is:
1000 tiz éven feliili lakosbél 73.

A Szovetszkaja Pedagogika 1973. évi 1.
szamaban E. M. Kozsevnyigov cikkét olvas-
hatjuk ,,A szocialista dllam és az 1ij nemzedék
kommunista nevelése” cimmel. A szocialista
allam {6 funkci6ja ma mar valéban a gazdasagi
szervezd és a kulturdlis nevel§ tevékenység —
allapitja meg a szerz8. Képzettségiik és ontu-
datuk fejlédésének meglelelden a dolgozok
egyre nagyobb mértékben kapcsolédnak be az
allam iranyftasaba. Az ] nemzedék nevelésé-
nek sokféle teriilete koziil kiilondsen fontos a
képzés keretében tirténé nevelés. A képzés
nemcsak a személyiség fejlesztésére szolgal,
hanem a népgazdasidg kadersziikségletének
kielégitésére 1s. Gazdasagi haszna mintegy
tizszerese a raforditott kéltségeknek. Jellemzd,
hogy pl. a 9—10 osztélyt végzett szakmunka-
sok kozott kétszer olyan nagy a IV. kategoria-
ba kerilsk ardnya, mint az 5—8 osztalyt
végzettek kozott; a 9—10 osztlyt végzett
szakmunkasoknak 40, a 8 osztalyt végzettek-
nek 16, az 5—7 osztalyt végzetteknek pedig
csupan 1,50/-a  foglalkozik ésszerisitéssel.
A téarsadalmi tevékenységben is aktivabbak a
magasabb képzettségi dolgozék. Az iskola-
rendszer mellett természetesen donté szerepet
jatszik a nevelésben a csalad is, s az allam
igyekszik névelni a csaldd lehetdségeit ennek a
szerepnek a betoltésére.

A folyéirat 1973. 2. szdméban M. A. Arsze-
NYEV ,,A kiozoktatds és a neveléstudomdny
idGszerti feladatai”-rél ir. A XXIV. kongresszus
hatirozatainak szellemében a neveléstudo-
manynak is az a {6 feladata, hogy sajat terii-
letén egyesitse a tudoményos és technikai
forradalom vivmanyait a szocialista rendszer
elényeivel. Ilyen el6ny tébbek kozott az, hogy
az eredményes tanulds a szocializmusban nem
magéniigy, minden egyes tanul6t segitik az
iskola elvégzésében — amellett, hogy a fakul-
tatfv targyak modot adnak a jobb eldmene-

teldek képességeinek alaposabb kihasznalasara.
Itt érik el a leghelyesebb aranyt a human és &
természettudomanyi, az elméleti és a gyakor-
lati képzés kozott; az 1 tantervek lényegesen
emelik az oktatds elméleti szinvonaldt. Az
0j tantervek bevezetése 1966-ban kezdddott
¢és 1976-ban fejezdédik be; a 90-es években ese-
dékes reform el6készitéséhez mar napjainkban

‘hozzafognak. A nevelés terén oérissi elénye a

szocializmusnak, hogy az egész tarsadalmi
rend azonos irdnyban hat a tudatos neveld
rdhatésokkal. A technika gyors fejlédése meg-
koveteli a felnéttoktatas kiilonbézs forméinak
fejlesztését, s ehhez a neveléstudoméanynak kell
biztositania az elméleti alapokat. .

V. N. Szrorerov, a Szovjetunié Nevelés-
tudoményi Akadémidjanak elndke ,,4 szovjet
neveléstudomdny fejlédésének néhdny problé-
mdja” ¢. tanulmanyaban kifejti, hogy a neve-
léstudomény eredményességének mércéje az
iskolai munka. A neveléstudomannyal szem-
ben egyre magasabb kovetelményeket tamaszt
a tudomaényos-technikai forradalom, a kézép-
foku képzés dltaldnossa tétele, az 0j nemzedék
széles kord, tajékozottsdga, a nyilt ideolégiak
harc és a  fellazitasi” politika. A pedagégiai
elméletnek biztositania kell, hogy: az iskola
az élethez kapcsoldédjék; a tanulék mar ott
készilljenek fel a kozosség — az egész tarsa-
dalom — iranyitdsdban val6é részvételre;
az iskolai tanulmanyok csak részét, bevezetését
alkossik a permanens képzésnek; minden
szovjet nemszetiség egyenld feltételek kozt
fejleszthesse kulturajat; ne az utilitrius,
hanem a ,szabad” intelligenciat fejlesszik
ki a tanulékban; atfogd, 4ltalanos képzés
biztositsa mindenféle tehetség megnyilat-
kozéasat és kibontakozdsat; a tanulék elsaja-
titsdk a mult kulturalis 5rokségét; korszeriien
politechnikai legyen az oktatas. A pedagdgia
elméletének a mindennapok gyakorlatara kell
timaszkodnia, azzal egységben kell fejlédnie.
A neveléstorténet sok tanulsaggal szolgal a
jelen szdmara. Anyagit azonban nemcsak
egyes nagy szellemek elgondoldsai jelentik,
hanem a nép pedagégiai bolesessége (pl. az
erkélesi nevelés, a munkara nevelés terén),
valamint az iskolai munka multbeli — doku-
mentumok alapjan feltarhaté — gyakorlata.
Az ideoldgiai nevelés fejlesztése elsésorban a
humén tudoméanyok terén igényel lejlettebb:
tananyagot és oktatdsi modszereket. A kozel-
multban elkésziilt 4j tanterveket és tankony-
veket csak a gyakorlati ellendrzés, a gyakor-
lathoz valé igazodas teszi majd hatékonnya.
A tudoményos-technikai
mészettudomaényi képzés tokéletesitése mellett
az altalanos esztétikai tajékozottsdg elmélyi-
tését és az él6 természettel valé szorosabb
kapcsolatot is megkoveteli. A polgari pedagégia
felfogasaval szemben — amely mar 10 éves
korban differencidlja az oktatast — csak a
17 éves korig egységes iskola biztosithatja a

forradalom a ter-
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fiatalok szabad, képességeik szerinti speciali-
zalédasat.

A folyéirat 1973. évi 3. szamaban V. Sz
Lep~yev ,,Az dltaldnos kézépfoki képzés
tartalmdnak tdrgyi struktiréja”-rél ir. A tudo-
ményok tirgyukat illetden kétfélék: az ,,ob-
jektumtudoméanyok” a valosig jelenségeinek
ténylegesen elkiilonithets osztalyait vizsgél-
jak (pl. a biologiai az él6 szervezeteket), az
»aspektustudomanyok’ (pl. a matematika)
pedig a kiilonféle objektumokban talalhato,
6nmagukban nem létez8 vonatkozasokat. A
valésag objektumait szervezddésiik tipusa
szerint csoportosithatjuk. A fizikai szervezd-
dési tipusu anyagi rendszerekkel foglalkozik
a kémia, a kozmoldgia és a fizika (ez utébbi
aspektustudoményként is.). A kibernetikai
szervezGdési tipusi (tehdt irdnyité szervvel
rendelkez6, informéciot felvevd és feldolgozd)
anyagi rendszerekkel a biologia, az antropolé-
glai tudomanyok, a térsadalomtudominyok
és a miszaki tudominyok foglalkoznak; e
négy rendszertipus kozos aspektustudomanya
a kibernetika. Mindezek egyiittvéve alkotjik
a tudomanyos ismeretek centralis teriiletét;
emellett a filozdfia, a matematika és a gya-
korlati tudomanyok vizsgiljak a valGsag
dsszes teriiletét dltaldnos, formadlis, illetve
gyakorlati (,,technolégiai”’) szempontbél. A
kozoktatas altalanos és szakmai képzést nyajt.
Az altalanos képzésnek a valésag valamennyi
teriiletére ki kell terjednie; csak igy alakit-
hatja ki a tanulék tudoményos vilagnézetét
és igy készitheti Gket el6 a szakmai képzésre,
biztositva pélyavalasztasuk szabadsigat. Az
dltalanos képzés tantargyi struktiraja ponto-
san megfelel a tudomanyos ismeretek targyi
strukturajanak (tehat a tantirgyak rendszere
a tudoményok rendszerének), annyi kiilonb-
séggel, hogy a filozéfia itt nem 6nallé tantargy
{ez nem feltétleniil helyes 1), s hogy itt egyeldre
nem szerepel a kibernetika és a technikaismeret
{ezek viszonylag Gj tudomanyok, s az dltalinos
képzés fejlédése sziikségképpen elmarad a
tudoméanyoké mégott). A tantargyak tartalma
azonban nem azonos a tudomanyokéval,
mert a tudoméanyos alapismeretek mellett
magaban foglal bizonyos altalanositott tevé-
kenységi modokat, készségeket és jartassago-
kat is. Torténtek is kisérletek arra, hogy a
tantirgyakat ne a valésdg egyes teriiletei,
hanem -az emberi tevékenység altalanositott
médjai szerint tagoljak — ez azonban maguk-
nak a tevékenységi médoknak a kialakitdsa
szempontjabol sem gazdasigos.

M. L. Konpaxov is ,, 4 képzés ] tartalmdoal
és az oktatdsi folyamat korszeriisitésével” foglal-
kozik a folyéirat 1973. évi 6. szaméban. Szam-
adatokkal bizonyitja, hogy a szovjet iskoldk
felkésziiltek a kézépfoki tankételezettség
bevezetésére. Ez azonban nemcsak szervezési,
hanem pedagégiai problémat is jelent, az
oktaté-neveld folyamat valamennyi teriileté-
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nek tokéletesitését. Annak ellenére, hogy a
tudomanyos-miiszaki és tarsadalmi ismeretek
terjedelme rohamosan ng, és a most késziils,
illetve mar elkésziilt tankényvek nem tartal-
mazhatjdk azokat a valtozdsokat, amelyek
10—20 év milva mennek végbe, az &nallé
ismeretszerzési készség kialakitasa mellett
nagy jelentdségd marad bizonyos stabil ismeret-
rendszer elsajatitisa. A szerzd véleménye sze-
rint az als6 tagozat haroméves idStartamra
val6 lecsokkentését sikeresen végrehajtottak.
Kiilon figyelmet kell azonban forditani az
osztatlan és részben osztott iskoldkra, melyek
szdma az élland6 csokkenés — illetve Gssze-
vonasa — mellett még ma is jelentds.

Az Aaltaldnos iskolak tovabbfejlesztésérdl,
a kozépfoka tankotelezettségrél szélé part-
és korményhatarozatok élesen felvetik az
iskolahal6ézat tokéletesitésének feladatit, az
iskolak épitésénél a gazdasigi, demografiai és
egyéb fontos tényezSk fokozott figyelembe
vételét. Errgl a kérdésrsl olvashatjuk ugyan-
csak a folybirat 6. szimaban G. V. MILNER és
Sz. E. Pmnszrrs cikkét ,,4z dltaldnosan képzé
iskoldk hdlozatdinak tervezése a falusi korzetek-
ben” cimmel. A szerz6k — az OSZSZSZK
Tervhivatalinak tudomanyos munkatarsai —
tablazatokban mutatjdk be, hogyan nétt a
kiilonb6z6 tipusi altalanosan képzé iskolak
szdma 1960-t6! 1971-ig varosokban és falusi
korzetekben, és hogyan oszlik meg a tanulé-
létszam ezekben az iskoldkban. Mig a vérosi
viszonylatban a nagy iskolak épitése a renta-
bilis, falusi viszonylatban szamos tényezt
kell figyelembe venni, hogy az iskolaépiiletek
optimalisan kihasznaltak és ugyanakkor a
tanulék 4altal kénnyen elérhet6k legyenek.
A szerz8k a kihasznaltsag kiszdmitasahoz
olyan tényezéket vettek tekintetbe, mint a
tanuldk szdma egy adott teriileten, a lakott
terilletek egymadstol valé tavolsdga, az utak
dllapota, az osztalytermek nagysiga a tanulé-
létszamhoz viszonyitva, a kollégiumi elhelye-
zési lehet8ségek, a miszakvaltasok szdma az
iskolakban. E tényez6kon kiviil azonban tekin-
tetbe kell venni nemcsak a jelenlegi objektiv
helyzetet, hanem az egyes teriiletek dinamikus
fejlédését is, hiszen az iskolahalézat tervezésé-
nél legaldbb 20 év taviattal kell szAmolni.

Ehhez a problémahoz szél hozzd Sz. Sz.
NaNUsTaN: ,,A jévd iskoldja; a tervezés alap-
elvel” c. cikkében. Azt javasolja, hogy diffe-
rencidljdk és vonjak oOssze az iskolakat. A
szitkségletek — elsGsorban a telepiilés laké-
siirlisége — szerint szabjdk meg az épiilet
befogaddképességét. Maximalisan olyan épiile-
tet is lehessen tervezni, amelyben — a jové
10 osztdlyos iskolarendszerében az 1—8.
osztalyban 40, a 9—10. osztilyban 36 tanulét
és maximum 8 parhuzamos osztilyt szdmitva
— 3424 tanulé fér el. Az iskolaépiilet alkosson
egységet telkével, Egy tanuléra legaldbb 20 m?
telek jusson; a teleknek legfeljebb 250/;-at



szabad beépiteni; mindegyik tanulé juthasson
ki tizpercekben az udvarra; minél tébb kis-
iskolas tanérat és minél tébb testnevelési
6rat tartsanak a szabadban. A tervek igazod-
janak az iskola funkeciéinak véltozatossagahoz.
Megbosszilja késébb magit — irja a szerzd,
aki a szovjet Allami Kézépiilettervezs Trészt
iskolaépiilet-tervezd intézetének munkatarsa
— ha elspéroljak a harmadik laboratériumot
vagy a tornatermet, ha ,dsszehédzasitjak” a
nagytermet az ebédlvel. Egy tanuléra 8—10
m? alapteriilet jusson. A jelenleginél 6tszord-
sére bdvitsék a munkaoktatdsra, szakmai
képzésre szolgalé teriiletet. Az épiilet kozép-
pontjdban a konyvtar, a szaktantermek, a
tanéari szoba, a nagy el6adé- és vetitGterem, a
tv- és radi6stadié alljon. A 22 tanulécsoportos
iskolanak mar 2 tornaterme legyen.

A tervezés legyen rugalmas, adjon lehetd-
séget a helyiségek méreteinek utélagos vil-
toztatasira. Ezt nagyon megkénnyiti, ha
attérnek a téglalap-alakd tantermekrdl az
otszégl — és a velilkk kombindlt trapéz-alakd
— helyiségek épitésére. Az 6tszogii tantermek
killon-kiilén is elonyosek, amellett sokkal
valtozatosabban kombinathaték, s lehetdvé
teszik az épiilet szélességének novelését. A

kisiskoldsok tantermei a féldszinten legyenek,.

a nagyobbaké az emeleteken. Csokkentsék
a belsé kozlekedési utak hosszat; kiilénitsék el
a zajos foglalkozasra szant termek blokkjat
azokétol, amelyekben csendre van sziikség.
Ez az elkiilonités az alabbi alaprajzi sémakban
- képzelhetd el: 1. csillag alakd, 2. péarosblokk,
3. ‘H alaka, 4. rombusz alakd, 5. ovilis, 6.
otszdgletdi. A tantermek legyenek univerzali-
sak, frontalis és csoportmunkira egyarant
.alkalmasak. Ebbél a szempontbél is elényds az
6tszogli helyiség; teriiletét 199/,-kal jobban
ki lehet hasznilni, mint a téglalap alakuét;
" két tablat lehet benne elhelyezni; kisebb a
tavolsag a tanari asztal és az utols6 pad kozott.
A tantermeket csoportszoba egészitheti ki.
Az tszbgd forma lehetfséget ad a kétoldali
természetes vilagitasra, a huzat nélkiili sarkos
szelloztetésre, s akusztikailag is optiméilis. Az
6tszogl tanterem keriilete 79/;-kal kisebb, mint
az azonos alapteriiletli téglalapé, ez csokkenti
a burkolé szerkezet tetemes koltségeit. Az 6t-
szogili iskoldban az egy tanuléi féréhelyre esé
koltség 8—149/,-kal kisebb, mint az azonos
teriiletd téglalap alakiaban, a hasznos teriilet
12—169/,-kal nagyobb. Az 6tszogi rendszer
kombinéciés lehetGségei médot adnak az ele-
mek nagyobb széridban, raktérra térténg gyéar-
tasira is. A karbantartds i1s olesébb, ha tata-
rozas helyett egyszeriien kicserélik a tonkre-
ment elemet. A szélesebb, kompaktabb épii-
letnek a fiitése is olcsébb. Az épiilet azonban
ne csak hasznos legyen, hanem esztétikailag is
neveld hatasu. Legyen az iskolaépiilet a korzet-
ben folyé nevelémunka kozpontja, szakkéri
helyiségei fogadjak be a korzet egész ifjusagat.

7 Magyar Pedagégia

A folyoirat 1973. évi 1., 5., 7. és 9. szamai
kiemelten foglalkoznak az évoddbdl az iskoldba
valo dtmenet, az elokészité osztdlyok s az alsé
tagozatosok oktatasinak, nevelésének és fejls-
désének problémaival. A 7. szdmban T. V.
Lasgarasvint — a Griuz SZSZK oktatasiigyi
minisztere — ,,Bevdlt az elékészité osztdlyok
szervezése’’c. cikkében leirja, hogy mi tette
sziikségessé az elokészitd osztalyok szervezését.
Ovodaba csak a gyermekek 23%-a jar. A
nemorosz tanitasi nyelvii iskolakban 2. osztaly-
tél kezdve heti 6 6ra az orosz nyelv. Ez erdsen
néveli a tanulok terhelését. Azokban az
iskolakban, ahol orosz nyelven folyik az okta-
tds — és ilyenekben tanul a gyermekek 60—
709/,-a — a tanulék tobbsége az 1. osztilyban
kezd ismerkedni az orosz nyelvvel. Igy elss-
sorban a nyelvi képzés tette sziikségessé az
el6készitd osztalyok szervezését. Jelenleg a
hatéves gyermekek 39,60/-a jar el6készits
osztalyba. Ezekben az osztalyokban napi
3—4 3b perces éra a tanitasi id6. Szombaton-
ként csak kirdndulasok, rendezvények vannak.
A foglalkozisok zome a nyelvi képzést szolgal-
ja, sok énekkel, didaktikai jatékkal kénnyitve a
munkat. A miniszter szerint az elSkészitd
osztalyok feladatait az 6vodak elvégezhetnék,
de a kevés 6voda miatt erre Grazidban nincs
lehet8ség. Ezért a {6 feladat az elGkészitd
osztilyok tanterveinek, médszereinek ki-
dolgozasa. Mivel az eldkészitd osztalyok szer-
vezése ténylegesen azt jelenti, hogy az oktatas
hatéves korban kezdédik — a tobbi szovjet
koztarsasagban 7 éves korban —, alapos,
rendszeres orvosi ellendrzés folyik, nem karoso-
sodnak-e a gyermekek, meddig képesek a
figyelem koncentralasara. Az 1969/70. tanévtél
kezdve kisérletképpen megkezdték tehat a
6 éves gyermekek beiskolazasat. Az eddigi
tapasztalatok azt mutatjak, hogy a kisérlet
eredményes volt. 1972-ben 300 000 gyermek
vett részt a kisérletben (az 1972/73. tanévben
5 millié volt az elsGosztalyosok szama).

M. V. Zavvzsszxaza, az Orosz Foderacié
Oktatasiigyi Minisztériumanak munkatérsa
ugyancsak a folyoirat 7. szdméban agy véle-
kedik, hogy az el6készitd osztdlyokra csak
akkor van sziikség, ha nincs fejlett 6vodahals-
zat az orszagban. F§ ellenvetése az el6készits
osztalyokkal szemben az, hogy nem tudjik
megfeleld mértékben kielégiteni a gyermekek
jatékigényét. A hatéves gyermek szdmara is
szitkséges a napi 3—4 ora jaték, mely ebben a
korban a kérnyezd vildg megismerésének, az
6nallé tevékenység fejlesztésének és a nevelés-
nek legjobb eszkdze. Szerinte az 6voda felté-
telei sokkal alkalmasabbak a hatéves gyerme-
kek személyiségének sokoldali fejlesztésére.
A kozeljsvében lehetdséget kell teremteni,
hogy valamennyi hatéves gyermek 6évodaba
jarhasson. Ugyanakkor kozelebb kell hozni
az 6voda és az iskola nevelési- és tanterveit.
Az 6vén6knek és a tanitéknak az eddiginél
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sokkal szorosabb kapcsolatot kell fenntar-
taniuk egymadssal, jobban meg kell ismerniik
egymas munkajat.

A vitdhoz ebben a szamban G. P. Trow-
MovIcs is hozzaszél ,, Atmenet az 6voddbil az
tsholdba™ c. cikkében. Megillapitja, hogy az
6vodabdl az iskoldba valé zokkendmentes
Atmenet régen vitatott probléma, melynek
megoldéasara harom nézet az uralkod6. Vannak,
akik az 6vodabodl az iskoldba valé atmenetet
agy vélik megkénnyiteni, hogy az 6vonék
és a tanitok igyekezzenek jobban megismerni
és kozeliteni egymas munkéjanak médszereit
(Yasd az el8bbi cikket!). A masodik nézet
hivei erdsiteni kivanjdk a gyermek értelmi
fejlesztését az 6vodaban. A harmadik iranyzat
szerint nemcsak az értelmi nevelést, hanem a
személyiség formaldsanak valamennyi oldalat,
azok tartalmat és modszereit kell kozelebb
hozni egymashoz. A szerzd szerint ez a jové
utja. Az adtmenet f§ problémajanak azt tartja,
hogy a megfigyelések szerint a jaték ideje
négyszeresére csokken, a tanulas i1deje pedig
haromszorosara névekszik az 6vodahoz képest
az iskoldban. Ezért fokozatosan névelni kell
a tanuldsi idét a hatévesek szamaéra az 6voda-
ban ugyanakkor tébb jatékos  foglalkozast
kell bevezetni az iskolai érakon.

A. V. ZarorozsEec ,,4 hatévesek oktatdsinak,
nevelésénel és fejlodésének kérdéséhez” c. cikké-
ben a kévetkezdket fejti ki: olyan orszigokban,
ahol kevés gyermek jar 6vodiba, az egyetlen
megoldasi lehet8ség az iskola 6 (s6t 5) éves
korban valé kezdése volt. A Szovjetuniéban
viszont az 6voda a meglelels korosztalyok
z6mét befogadja — bér valamennyi gyermek
befogaddsara még 10—20 évig nem lehet
szamitani —, ezért itt alapos kisérletekkel
vizsgaljak, hogy az iskolaban vagy az 6voda-
ban téltsék-e a hatévesek a tovabbi tanulma-
nyokra el6készitd évet. Az 6voda mellett szol,
hogy a sziil6k teljes munkaidejében gondos-
kodik a gyermekrdl, hogy jobban biztositani
tudja a hatévesek szdmaéra szitkséges egészség-
iigyli korilményeket, napirendet, s hogy a
munkaformékat is inkabb tudja az & életkori
sajatossagaikhoz igazitani. A ,szabad nevelés”
elvére épild nyugat-eurdpai elképzelésekkel
szemben a szovjet 6vodakban a gyermekek
életkoranak megfelel rendszeres testi, értelmi,
esztétikai és - erkdlesi nevelés, illetve képzés
folyik. A nagycsoportban mar az 1962. évi
tanterv bevezette az olvasas-irds és a mate-
matika elemeinek tanitdsat, el6készitésként
az iskolara. Ennél jéval tovabb ment a Neve-
léstudomédnyi Akadémia 1969. évi tervezete,
amelyet azonban az OSZSZSZK 6vodaiban
csak erdsen megnyirbalt forméjaban vezettek
be — néhidny mas szovjetkoztarsasdgban
viszont elfogadtak. Tény, hogy az 5—6 éves
gyermekek lehetdségei joval nagyobbak, mint
nemrég képzelték. Fontos, hogy ne részisme-

retekre, részkészségekre tanitsak Gket, hanem

226

dltaldnos fejlédésiiket mozditsak els. Ova_ int
a szerz0 attdl a ,,mesterséges akceleracié”-tél,
amelyre pl. az USA-ban folyé kisérletek ira-
nyulnak (2 éves korukban mar olvasni tanitjik
a gyermekeket, 4 éves korukban szaktargyi
oktatéssal prébalkoznak !). Ez t6bb szempont-
bél is kéros: 1. ha sikeriil is a ,,produkecié”, tal
sok erdfeszitést kivan a gyermektdl, kimeriti
a tovabbi fejlodéshez sziikséges tartalékait,
2. mindegyik életkori szakaszban a gyermek
adott pszichofiziolégiai sajatossagaira — 5—6
éves korban pl. a képszeri gondolkodasra, az
1) tartalom vizualis és tevékeny elsajatitasara
— tamaszkodva érhetiink el legtébbet, 3. min-
degyik életkori szakasznak megvannak a
maga, a személyiség tovabbi fejlédéséhez
feltétleniil elvégzendé feladatai, nem szabad
tehat ,dtugranmi” a gyermekkort.

A. A. LyvBrinszeaga ,,Ertelmi cselehvések
a kisiskoldsok munkdjdban az j tantervek
alapjarn” c. cikkében a folyédirat 1973. évi
5. szdmaban megallapitja, hogy a régi tan-
tervek alapjan folyé ,,aktivitas” f6leg bizonyos
cselekvések ismételgetésébdl allt. Az 4j tan-
tervekkel kapcsolatos vizsgilatok eldszor is
elhataroltdk egymastdl a cselekvések két 6
szakitva azzal a felfogassal, hogy a jartassdg —
kialakulatlan készség. Valéjaban a készség
olyan automatizalt cselekvés, amely végre-
hajto jellegii (t6bbnyire fizikai) cselekvésekbél
épiil fel, sokszori, azonos tipust ismétlés révén;
fejlédése a cselekvés gyorsabba, pontosabba
valasaban nyilvanul meg. A jartassag alkoté
jellegli, értelmi cselekvésekre épiil; kilonbozd
miiveleteknek, a cselekvés ésszerii eljarasainak,
gazdasidgos médjainak elsajatitasat jelenti,
Tokéletesedése sordn a mfiveletek, egyre
bonyolultabb 6sszefiiggésekbe illesztve, elja-
rassa valnak, majd az 4altalidnossag egyre
magasabb - szintjére emelkedve a cselekvés
dltaldnos médjava, végil médszerévé fejléd-
nek. Az értelmi cselekvés fejlédése tehat nem ér -
véget azzal, hogy a kiils6 materidlis tevékeny-
ség interiorizalodik. Tovabbi fejlodése foként
alkalmazasi kérének béviilésében, transzferal-
hatésaganak fokozédasdban nyilvanul meg;
nemcsak egyre tjabb feladatok megoldasira
vilik alkalmazhatéva, hanem a régebbi tapasz-
talatokat is tovabb differencidlja. A régi
tanitasi rendszerben el@szér kozolték a fogal-
makat, szabalyokat, s azutdn a végrehajté
cselekvések ismétiése révén begyakoroltattik
Gket. Fejleszt§ hatasa viszont az olyan cselek-
vésnek van, amely problémasitast, keresést
jelent, amely a szabalyok, fogalmak felfedezé-
sére vezeti ra a tanulékat, illetve a mar
megismert ténynek is ujabb dsszefiiggéseire
vilagit r4, a meglevs ismeretek 1ij kombinécid-
ban valé alkalmazisat kivanja. Nem kell
kiilén-kiilon  gyakoroltatni egy bizonyos
ismeretet vagy eljarast. A fejlesztd oktatds
egységes folyamat: mindig a tananyagnak



megfeleléen, de minél valtozatosabban kell
kombinédlni a végrehajté és a problémasitd,
.a gyakorlati és az értelmi, az egyszer( és az
.Osszetett sth. cselekvéseket, fokozatosan novel-
ve a kovetelmenyeket a tanulok irant.
. Ugyancsak az 5. szamban olvashat]uk
V. J. Doromova cikkét ,,A kisiskoldsok aktiy
tanuldsra 0Osztonzésé”’rél. A tanuldsra vald
Osztonzést a szakirodalomban tébbnyire az
aktiv gondolkozas el6feltételeként, tehat az
oktatasi folyamatot megel6zd, kiilss tényezG-
-ként targyaljadk — holott a legjobb neveldk
“.gyakorlatdban az oktatési folyamat sordn
alkalmazott &sztdénzd eljarasok is jelentds
szerepet jatszanak. A pedagégiai gyakorlathban
az_ 0Osztonzésnek lényegében héaromféle kon-
cepcxo;a érvényesiill. 1. A tanulményi munka
szigori megszervezésével, szorgalomra ‘neve-
léssel, a kotelességérzetre valé hivatkozassal
késztetik tanulméanyi munkara a gyermekeket;
ez azonban a kisiskolasokra nem hat kells-
képpen, mert benniik a kotelességérzet még
nem eléggé fejlett. 2. Jatékossaggal, , kiilss™
szorakoztaté mozzanatokkal tartjdk ébren a
gyermekek érdeklgdését, aktivitasit. Az in-
tellektuélis munka viszont igy konnyen el-
sikkad, a sok szemléltetés, mozgas oncélava
valik, 3. Az adott oktatasi feladatnak’ meg-
felelden valasztjak ki az oktatas eszkozeit és
‘eljarasait, a tanulék személyes tapasztalataira
épitenek, meglevé tudasukat az 1) feladatok-
kal szembesitve élesztgetik kivancsisigukat,
kapatjak ra ket az intellektuélis erdfeszitésre.
‘Harom 1. osztalyos matematikaéra részletes
.bemutatasaval illusztrilja a szerz6 a. két
‘szélsGséget és a harmadik tipust, amelynek a
hatékonysaga vilagosan megallapithaté,

. Z. 1. Kavmirova cikke is az 5. szédmban
jelent meg ., Az oktatds diszervezésének hatdsa
az alsé tagozatosok értelmi fejlédésére” cimmel.
Az értelmi fejlédést altalaban a gondolkozési
tevékenység egy bizonyos sajatsagara vonat-
kozé tesztekkel mérik. A szerzd szintetikus
modszert dolgozott ki a tanulék oktathatdsa-
ganak vizsgalatéra, s ennek egyik alkalmazésa-
16l szamol be, II., IV. és VI. osztalyos tanulok-
kal végzett Kisérlotei alapjan. A kapott adatok
ravilagitottak a tanulék értelmi tipusanak egy
fontos jellemzdjére: egyenstilyban van-e gya-
korlati és verbalis-logikai feladatmegoldé
képességiik, vagy pedig az egyik — altalaban
a gyakorlati — téren féjlettebbek. Masrészt
igazoltak, hogy az 1ij rendszerii oktatas erdsen
fejleszti a verbalis-logikai gondolkozast. A
régebbi vizsgilatok tanidsiga szerint ugyanis
a IV, osztalyos korra fejl6d6tt ki a gyakorlati
gondolkozds, s azutan a IV—VI. osztily
kozott ment végbe gyors feJlodes verbalis-
logikai téren. Most viszont az 1G] tanterv
szerint tanulé IV. osztdlyosok — immar fels§
tagozatosok — verbilis-logikai teljesitménye
‘sokkal kozelebb allt a VI.-osokéhoz, mint a
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kontrollesoport — a régi tanterv szerint tanu]t
IV.-esek: — eredményeihez.

‘A. L, Leekina a 9. szamban ,,4 szenwlylsegz
tényezé szerepe a kisiskoldsok bukdsdnak le-
kiizdésébern” - c. cikkében arrél a kisérletérgl
szamol be, melynek célja: megvaltoztatni azt
a lélektani’ allapotot, amelybe ‘a gyengén
tanulé gyermek keriil, s ami gatolja fejl6dését.

A folydirat tobb szama ad hirt a Szov;et-
unidban tartott nemzetkozi és ossz-szovetsegz
konferencidkrol. Az 1972. 10. szamban N. Pob-
GORECKEAJA, 1. Szemsonov és V. CSERNYILOY
szémolnak be Az elsé francm—szov_]et prog-
ramozott oktaldst szemindrium’ eseményeirgl.
Az 1972 jiniusdban Moszkvaban rendezett
szeminarium probléméi 3 csoportra oszthatok
1. a programozott oktatds elméleti alapjai és
fejlédésének tavlatai, 2. a kisérleti oktatas
eredményei, 3. a programozott oktatas techni-
kai eszkozel és a szamitégép alkalmazésa. Az
5 szovjet és a 8 francia eldadas f6bb gondolatai:
Az értelmi cselekvések szakaszonkénti kiala-
kuldsdnak elmélete a programozott oktatas
pedagégiai-pszichologiai alapja (Talizina). .—

_A heurisztikus gondolkozisi folyamatok prog-

ramozasinak elméleti kérdései (Landa). —
A tanul6 egyéni tudasmodelljének kialakitasa,
a tantargyhoz tartozd tényanyagnak és a
sziikséges miiveletek rendszerének elsajtitasa
révén (Carridre). — A megerdsités mint ellen-
8rzés; a programozott oktatds végcélja, hogy
feleslegesse tegye magit, képesitve a tanulgt
az 6nallé6 ismeretszerzésre (Le Nys).

.Az ellenérzés hatésa a tanulék szemelylsegenek

és gondolkozésinak kiilénféle aspektusaira
(Tibergien). — A nyilt tanulmanyl folyamatba
is beilleszkedhetnek bizonyos zart részek,;pl.
az értékelésben és a kérdések feltevesene_}{
médjaban, lehet§vé téve az informéciok gépi
feldolgozasat .(Kinaud). — A programozott
oktatas az idegen nyelvek oktatésidban (Sza-
lisztra). — Kiilonféle oktatégépek (Kuselev).
— A tanul és a tantargy kolesonhatésinak,
a tandrnak, valamint a berendezésnek a
jellege mint a szamitégép -oktatidsi felhasz-

nalasat meghatéarozé tényezé (F afillot). — A
biolégidban a programozas nem helyettesitheti
a meghgyelest és a kisérletet (Fizere). — A

vérsejtek szamitégépes elemzésére épiils auto-
matikus diagnézis az orvostanhallgaték .okta-
tasaban (Poselle). — A szamitégép alkalmazésa
az angol nyelvtan tanitasaban (Dubroglie): A
szovjet és a francia tudésok szamos elvi kér-

.désben azonos nézetet vallanak. Egyetértettek

abban, hogy a programozott oktatds alapja
nemcsak a kibernetika, hanem a pedagégia és a
pszicholégia is, hogy a behaviorista koncepciéd
nem lehet alapja a programozott oktatasnak,
s hogy a programozott oktatasnak a gondol-
kodas fejlesztését kell segitenie.

1973 m4ijusédban tartottdk meg Parizsban
»A mdsodik szovjet—francia kollokviumot a
programozott oktatds kérdéseirél”, melyrdl -a
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Szovetszkaja Pedagogika 1973. 9. szama ad
hirt. Mig a francia delegicio tagjai féleg a
programozott oktatas pszicholégiai és peda-
gbgiai kérdéseit targyaltak, a szovjet delegacié
részvevil a programozott oktatis gyakorlati
tapasztalatairél szamoltak be, a programozott
tankonyvek oOsszeallitasanak moédszertanardl,
a hallgaték értelmi tevékenységének aktivi-
z4l4sarél, az értelmi cselekvések szakaszon-
kénti kialakitasinak jelentdségérél, a kiilon-
b62z6 technikai eszk6zok komplex alkalmazasa-
nak tapasztalatairél, az oktato-programok
osszeallitasinak elveirsl és szakaszairol. A
konferencia részvevéi megallapodtak, hogy
k6z6s munkaval allitjak Gssze az orosz nyelv
programozott oktatasat. :

1973 aprilisiban Brightonban rendeztek
nemzetkézi  konferencidt . ,,4  programozott
oktatds és az oktatdstechnologia kérdéseirgl”.
Errdl tudésitja az olvasét a folyédirat 1973. évi
10. szdma. A bevezetd el6adds angol részrél
hangzott el az oktatastechnolégia pszichologiai
alapjairél. A szovjet delegacié a programozott
oktatds kutatasainak fejlédésérdl, a komplex
tanitdsi segédeszkozok kidolgozasarél tartott
beszamolokat. Az eldadisok tematikdja és a
-viték azt a tendencidt mutatjak, hogy sokan
az -oktatastéchnologia fogalmat kiszélesitik.
‘Az oktatastechnolégia mint kifejezés a 60-as
“évek eleje 6ta terjedt el a nyugati szakiroda-
“lomban. Kétféle értelemben hasznaljak. Szi-
‘kebb értelmében a technikai eszkozoknek az
oktatémunkaban valé hasznalatat, tdgabb
értelemben a tanulményi folyamat technolégi-
ajat jelenti, a tananyag elemzésével, a tanar
-és a tanuldk tevékenységének megszervezésé-
-vel kapcsolatos problémak korét. Az oktatis
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rendszerelemzésnek a tanulmanyi folyamatban
‘valé érvényesitése gyanant értelmezik. A
-szovjet szakemberek — T. A. ILymva — szerint
-a pedagoégidban a rendszerelmélet szempontjait
‘els6sorban az oktatdsi eszk6zok kivalasztasara,
‘a kitiizott célokkal valé dsszeegyeztetésére
hasznaljak fel. Rendszernek tekinthets sok
minden, a tanulé személyiségétsl kezdve a
kozoktatas szervezetéig. A tanulénak mint
rendszernek a jellemzdi lehetnek pl. a) , be-
meneti”’ tulajdonsagai (az oktatasi folyamat
kezdetén), b) ,kimeneti” tulajdonsigai (a
folyamat végén), ¢} kérnyezete (beleérive az
‘oktatdsi rahatasokat is), d) a tanulmanyi
folyamat szervezete. Tébbek kozt a tanuléhoz
mint rendszerhez kell igazodnia az oktatés
»Stratégidjanak”. Gyakorlati kérdések (a ta-
nulé kapesolata az informaciéforrasokkal, az
oktatas tartalméanak kialakitasa) eldéntésében
‘is érvényesiteni lehet ezt a szemléletet. —
A rendszerelméleti vizsgalatokban a kiber-
netikinak és az informacidelméletnek nagy
szerepe van. E téren még sok a terminoldgiai
tisztazatlansag, s6t, maginak a rendszernek
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mint pedagégiai fogalomnak is tobbféle
meghatarozasaval talalkozhatunk. Pedagégiai
szempontbél lényeges, hogy a rendszer annal
hatékonyabb, mennél inkdbb: 1. szerves
egészet alkot, 2. rendszerezett, 3. Osszeegyez-
tetheté kornyezetével, 4. optimdlis (vagyis
céljainak megfelelden van szervezve).

1973 januarjdban rendezték meg Moszkva-
ban a Szovjetunié és az NDK neveléstudo-
manyi akadémidinak koézés kollokviumat
wAz dltaldnosan képzé iskolai tanulék szoci-
alista és kommunista nevelésénele problémdi”
cimmel. A két akadémia munkatéarsain kiviil
a bolgar, a csehszlovik, a lengyel és a magyar
neveléstudoméany képviseléi is részt vettek.
N. P. Kuzin megnyitéja utin G. N. FLo~Nov
»A kommunista nevelés néhdny problémdja az
dltaldénosan képzé iskola tovdbbr fejlédése szem-
pontjdbol” cimmel, Werner LinDpNER pedig
»Az NDK tanuldifjisdgdinak nevelése a munkds-
osztdly vildgnézetének és erkolcsének szellemé-
ben” cimmel tartott eldadast. A megnyité
és e két elGadas teljes szovegét kozli a Szovetsz-
kaja Pedagogika 1973. évi 5. szama. A kollok-
viumon a fentiekkel egyiitt 39 referatum és
hozzasz6las hangzott el; valamennyit ismer-
teti a folydirat tobb-kevesebb részletességgel.
A legtsbb felszélald az ideoldgiai-politikai
nevelésnek, a marxista—leninista vilagnézet
kialakitasanak a kérdéseivel foglalkozott.
Egyéb 16 témakorsk: az erkélesi nevelés;
a munkéra nevelés; a hazafisigra és nemzet-
koziségre nevelés; a kozosségben és a kozosség
dltal torténé nevelés (ezzel foglalkozott a
magyar felszélalé, Petrikias Arpad is); az
esztétikai nevelés; a nevelési folyamat meg-
szervezésének, irdnyitdsanak tudomanyos
vizsgilata; a polgari neveléselméletek biralata.
Karl Heinz Giinther zarszavit szintén teljes
terjedelmében kozli a . folyéirat.

Kalugaban ossz-szovetségi elméleti konfe-
rencidt tartottak a tanulék ideolégiai-politikai
nevelésére vonatkozé kutatisok hatékonyabba
tételérsl. Errdl szamolnak be F. L. Privarova
és M. D. Grrsiv a folyéirat 1973. 1. szdmaban.
Vitaindité eldadasdban 1. Sz. MarseENkO
megallapitotta, hogy a pedagoégidnak ez a
legkevésbé kidolgozott teriilete; egyetlen at-
fogsé, elméleti monografia sem foglalkozik az
ideolégiai-politikai neveléssel. A szakirodalom
ennek a folyamatnak tébbnyire csak az intel-
lektudlis vonatkozasait vizsgilja, elhanyagolja
az emocionalis-akarati és a gyakorlati ténye-
z6ket. A referdtumok, hozzaszolasok témai:
a részletek empirikus vizsgalata utan at kell
térni a folyamat egészének elméleti targyala-
séra (V. Sz. Iljin) az ideoldgiai-politikai neve-
lés lényege és feladatai (Sz. A. Gyemjancsuk)
méis tudoméanyokbél atvett moédszerek alkal-
mazasa a neveléstudomanyi kutatasokban
(K. N. Volkov) a kérdsives modszer (K. D.
Ragyina) a megfigyelés (A. V. Mudrik)
a tobbféle forrasbol meritett jellemzések



(M. D. Vinogradov); a konkrét szituiciék
elemzése (D. M. Grisin); a neveltségi szint
mutatéi (A. 1. Kocsetov); a neveltség mint a
szocializaltsag kritériumai (J. V. Bondarevsz-
kaja és G. P. Bogomolova); a médszereknek
rendszeriilkben valé alkalmazasa (A. T. Kura-
kin és masok), az ideolégiai-politikai neveltség
diagnézisa a személyiségstruktira dsszefiiggé-
sében (V. 1. Porogov); paronkénti ésszehason-
litdss (M. G. Kazakina); a szocidlpszicholégiai
felmérés és a projektiv médszerek (V. K. Ruus
és J. B. Veimer). A konferencia bebizonyitotta,
hogy a kutatisi moddszereket az ideoldgiai-
politikai neveldmunka konkrét tartalmanak

megfeleléen kell kivalasztani. Mas-mas kuta-
tési médszereket igényel 1. a nevelési folyamat
egészének, struktirijdnak és tényezSinek

" jellemzése, 2. az ideoldgiai-politikai nevelés

modszertana, 3. a novendéknek és a kézosség-
nek mint a nevelés targyinak és alanyinak
tanulmanyozasa, 4. az I—X. osztalyban foly6
ideolégiai-politikai nevelémunka tudomanyos
alapjainak kidolgozasa, 5. az ideologai-
politikai nevelés pedagégiai irdnyitasa, 6. a
nevelés eredményeinek megallapitasa.
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